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Resumo

Neste artigo reconstitui-se o processo de adequacdo dos cursos da Escola Superior
de Educag@o de Setubal ao modelo de Bolonha. Partindo das orienta¢des europeias
e nacionais, permitiu conceber perfis de competéncias comuns e especificos, deu
sentido e concretizou o conceito de crédito enquanto estruturador da oferta forma-
tiva e baseado numa perspetiva centrada no estudante. Assim, chegou-se a uma ma-
triz curricular comum aos varios cursos da escola. Apresentam-se também propostas
de desenvolvimento curricular inovadoras e marcantes.
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Abstract

This article reconstructs the process of adapting the courses at the Setiibal Higher
Education School to the Bologna model. Based on European and national guide-
lines, it allowed the design of common and specific skills profiles, gave meaning
and implemented the concept of credit as a structuring factor for the formative offer
and based on a student-centered perspective. Thus, we arrived. to a curricular matrix
common to the school's various courses. Innovative and striking curriculum devel-
opment proposals are also presented.

Key concepts:

Bologna Model, skills profiles, curriculum matrix, tutorial system, literacy portfo-
lio, competences portfolio.
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Introducio

A Declaragao de Bolonha, assinada pelos Ministros da Educagao de
29 Estados Europeus em Junho de 1999, significou a primeira etapa
da criagdo do Espaco Europeu do Ensino Superior e de um processo
de transformagdo das estruturas e do funcionamento do Ensino Supe-
rior nos diferentes paises europeus. Estas transformagdes visavam a
coeréncia dos ciclos de estudos, a compatibilidade e transparéncia das
formagoes e das qualificagdes, no sentido da sua competitividade e
poder de atragdo para estudantes europeus e de paises terceiros.
Esses principios orientadores definidos a nivel europeu foram, entre-
tanto, concretizados na legislacdo do sistema do ensino superior por-
tugués a partir de 2005, resultando em varios diplomas legais.'

No Instituto Politécnico de Setiibal (IPS), o processo de adequagao
dos cursos ao novo modelo de Bolonha iniciou-se com a formacao de
um grupo de trabalho constituido por docentes de todas as escolas,
que com base nos documentos orientadores europeus € nacionais re-

fletiram sobre as transformacdes propostas e propuseram orientagdes

1 Referimo-nos aos seguintes diplomas legais: Dec. Lei n°42/2005 , de 22 de Fevereiro - Principios
reguladores de instrumentos para a criagao do espago europeu de ensino superior; Lei n® 49/2005 de
30 de Agosto - Alteragao a Lei de Bases do Sistema Educativo; Decreto-Lei n°74/2006 de 24 de Marco
- Regime juridico dos graus e diplomas do ensino superior; Decreto-Lei n.o 43/2007 de 22 de Feve-
reiro - Regime juridico da Habilitagdo para a docéncia; Decretos-Lei n.° 240 e 241/2001 de 30 de

gerais para o desenvolvimento dos processos nas cinco escolas do IPS.
Este grupo de trabalho produziu um documento com essas orientagdes
que se constituiu como uma referéncia ao trabalho na Escola Superior
de Educacao (ESE/IPS) (Cortés, V., 2005).

A implementacdo do Processo de Bolonha na ESE/IPS teve por base
todas essas referéncias, que introduziram novos conceitos, instrumen-
tos e alteracdes estruturais (nos processos, nas praticas € nos recursos),
pressupondo e implicando mudangas de atitudes e de praticas relati-
vamente ao ensino e a aprendizagem, quer por parte dos docentes,
quer por parte dos estudantes. Para o efeito, foi constituido um grupo
de trabalho com os coordenadores dos varios cursos da escola e coor-
denado pelos autores.

Na sequéncia da elaboragdao de um referencial de competéncias co-
mum a todas as escolas do IPS (Cortés, V., 2005), discutiu-se e apro-
vou-se um referencial de competéncias da ESE, apresentado no ponto
1 deste artigo.

Seguidamente e operacionalizando o novo conceito de crédito ECTS?,

Agosto - definigéo do perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia e do professor
dos ensinos basico e secundério.
2 European Credits Transfer System - Sistema Europeu de Transferéncia de Créditos.
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medido pela quantidade de trabalho pedido aos estudantes, foi conce-
bido e aplicado um questionario a docentes e alunos, de modo a cons-
truir um referencial de processos de trabalho e das respetivas cargas
de trabalho dos estudantes, para o calculo dos créditos ECTS em cada
curso ¢ Unidade Curricular (UC). A descricdo deste processo sera
apresentada no ponto 2.

No ponto 3 refere-se o modo como a discussao alargada, desenvolvida
na escola, sobre as novas orientagdes curriculares, nomeadamente a
referéncia necessaria as competéncias a desenvolver e a uma assumida
perspetiva educativa centrada no estudante, levou a conce¢do de uma
matriz curricular da ESE/IPS. A matriz facilitou o desenho dos planos
de estudos para os diferentes cursos de 1° e 2° ciclos, de acordo com
o modelo de Bolonha, e instituiu um modelo de organizacao e de UC
partilhadas pelos diferentes cursos, visando proporcionar flexibilidade
de percursos aos futuros estudantes.

A seguir, nos pontos 4, 5 e 6 serdo apresentadas trés propostas que
foram consideradas inovadoras na organizacdo e funcionamento dos
cursos — as carteiras de Literacias e de Competéncias e o Sistema Tu-
torial da ESE/IPS (SISTESE).

A publicacdo da lei das habilitagdes para a docéncia e da legislagao

sobre os respetivos perfis profissionais s6 em 2007, levou a que os
cursos de formacao de professores iniciassem o processo de adequa-
¢ao ao modelo de Bolonha um pouco mais tarde, como se apresenta
no ponto 7.

Assim, na sequéncia da defini¢do dos perfis de competéncias, do re-
ferencial para a defini¢do dos créditos das UC e da defini¢ao da matriz
curricular, seguiram-se duas fases de desenvolvimento curricular. Na
1? fase (de Julho a Novembro de 2006) foram desenhados os planos
de estudos dos cursos de Licenciatura em Animacdo ¢ Intervencao
Sociocultural, Comunicagdo Social, Desporto, Tradugao e Interpreta-
¢do em Lingua Gestual Portuguesa e Promocdo Artistica e Patrimo-
nio. Na 2? fase (de Setembro de 2006 a Margo de 2007) foram dese-
nhados os planos de estudos dos novos cursos de formagado de profes-
sores — Licenciatura em Educacao Basica, Mestrado em Educagao
Pré-escolar, Mestrado em Educagdo Pré-escolar e em Ensino do 1°
ciclo do Ensino Bésico (EB), Mestrado em Ensino do 1° e do 2° ciclo
do EB, Mestrado em Ensino de Educacao Musical no EB, Mestrado

em Ensino de Educacdo Visual e Tecnoldgica no EB.

1. Os novos perfis de competéncias

O conceito de competéncia, sugerido como um dos eixos estruturantes
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das mudangas em curso no ensino superior europeu, foi considerado
como o catalisador do processo de adequagdo dos cursos da ESE/IPS
ao modelo de Bolonha.

A formagao por competéncias ja era um conceito organizador dos pla-
nos de estudos da ESE/IPS, nomeadamente em componentes parcela-
res de alguns dos cursos. Este conceito foi assumido durante a reorga-
nizagao curricular dos anos 90 do século XX, com a transi¢ao de cur-
sos de bacharelato (trés anos) para cursos de licenciatura com a dura-
¢ao de quatro anos. Ainda assim, a consagra¢ao legal da formagao por
competéncias, no ambito do processo de Bolonha, significou a possi-
bilidade e a necessidade da sua generalizacao a todos os cursos ofere-
cidos pela escola.

A tarefa de defini¢do das competéncias na ESE/IPS partiu de uma dis-
cussdo interna sobre o perfil de competéncias transversais comuns a
todos os estudantes do IPS, elaborado por um grupo de trabalho do
IPS a partir dos documentos resultantes do Projecto Tuning (Cortés,
V., 2005). O perfil foi aprovado e adotado como base para enunciar
dos perfis de competéncias de cada uma das escolas do Instituto.

Em seguida, apresenta-se o Perfil de Competéncias Gerais da

ESE/IPS, definido em 2007:

Comunica de forma eficaz, usando a lingua portuguesa para
fins sociais, académicos e profissionais.

Comunica satisfatoriamente em, pelo menos, uma lingua es-
trangeira para fins sociais, académicos e profissionais.
Mobiliza literacias multiplas na compreensao dos fendmenos
do mundo atual.

Gere eficazmente a informagao relevante para a sua area aca-
démica e profissional.

Utiliza adequadamente as tecnologias da informagao e comu-
nicagao.

Organiza e planeia o trabalho pessoal.

Conhece-se a si proprio, reconhecendo as diferencas pessoais,
sociais e culturais.

Comunica e interage com os outros promovendo ambientes de
trabalho produtivo.

Compreende e exerce o seu papel como cidadao.
Compreende e regula a sua acdo de acordo com os principios
éticos e deontologicos da sua profissao.

Promove o seu proprio desenvolvimento pessoal e profissional

numa perspetiva de aprendizagem ao longo da vida.
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- Revela autonomia na abordagem e na resolugdo de problemas.

- Participa e/ou elabora atividades de investigagao.
Este perfil de competéncias foi amplamente discutido no Conselho
Cientifico. Depois de aprovado, constituiu o ponto de partida para a
elaboragdo dos perfis de competéncias de cada curso, em que se aten-
deu, também, as orientagdes do CCISP para as varias areas cientificas.
Na elaboragdo dos perfis de competéncias gerais e especificos dos
cursos contemplou-se o dominio dos conhecimentos disponiveis em
cada area cientifica e, de forma articulada, a sua aplicacao a fenome-
nos e a contextos que se aproximavam do mundo profissional relaci-
onado com o objeto do ciclo de estudos.
Para cada competéncia, identificaram-se dimensdes de aprendizagem
relativas a distintos conhecimentos disciplinares, a sua articulagdo e
integracdo e a sua aplica¢do na pratica, tendo como referéncia os con-

textos profissionais.

2. Um curriculo centrado no estudante: a quantidade de traba-
lho para as aprendizagens.

Hé que considerar o papel central que o novo conceito de crédito as-

sumiu e ainda assume nas transformacdes que se t€ém desenvolvido no

Ensino Superior Europeu. De facto, ao centrar-se a creditacdo da for-
macao na quantidade de trabalho que ¢ pedida aos alunos em cada UC,
a gestao e desenvolvimento do curriculo organiza-se em fun¢ao dos
processos de trabalho dos alunos, considerados como os melhores
meios de aquisi¢ao das competéncias definidas no ambito de cada UC.
Ao mesmo tempo, tornam-se visiveis e valorizam-se diferentes for-
mas de trabalho, nomeadamente as que ocorrem fora das horas de con-
tacto entre professores e alunos, que sdo frequentemente esquecidas
como trabalho escolar. A visibilidade adquirida por estes outros pro-
cessos de trabalho supde a sua integragao na fungao de enquadramento
desenvolvida pelos professores, principalmente através da orientagao
tutoria inscrita no total de horas de cada UC.

A explicitagdo dos processos de trabalho, a que as novas disposicoes
exigiam, reforcaram a necessidade de se assumir uma diversidade de
meios para atingir os objetivos da formag¢ao, num sentido adequado as
competéncias a desenvolver e as caracteristicas dos alunos.

A organizacdo curricular baseada em unidades de crédito associadas
a quantidade de trabalho dos alunos e nas competéncias a adquirir,
permite critérios claros e comparaveis para efetivar os sistemas de

mobilidade dos estudantes a nivel europeu. Assim, a necessidade de
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integrar as quantidades de trabalho que os alunos despendem nas di-
ferentes atividades escolares, exigiu o desenvolvimento de um pro-
cesso de inquérito a alunos e professores, tal como era sugerido pela
legislagdo, no sentido da aferi¢do entre o nimero de créditos atribuido
auma UC e a quantidade de trabalho pedida (e necessaria) aos estu-
dantes para realizarem as suas aprendizagens.
Deste modo, por iniciativa do Conselho Cientifico e do Conselho Pe-
dagbgico, criou-se um grupo de trabalho que integrava membros des-
tes dois 6rgdos de gestdo, com a fungdo de organizar e realizar o in-
quérito sobre os processos de trabalho e sobre a respetiva quantifica-
c¢do do trabalho dos alunos. Os trabalhos deste grupo iniciaram-se com
a inventaria¢do dos diferentes processos de trabalho utilizados nas di-
ferentes areas cientificas, seguindo-se a fase de elaboracao do questi-
onario.
O inquérito decorreu no més de Maio de 2006, tendo-se obtido 30
respostas dos docentes e 87 respostas dos alunos e da sua andlise re-
sultaram as seguintes conclusoes:

- Para cada processo de trabalho, e em geral, a indicacdo dos

valores de tempo de trabalho dos alunos apresentavam uma

relativa concentracao em valores proximos da respetiva mé-
dia.

- As respostas dos professores e alunos, analisadas comparati-
vamente, apresentavam bastantes semelhancas.

- Registou-se um nimero significativo de respostas em valores
extremos acima ou abaixo da média.

- Em consequéncia destas conclusdes decidiu-se considerar a
consisténcia destes resultados e que poderiam constituir a re-
feréncia para a medida dos tempos de trabalho dos alunos na
construg¢ao dos novos planos de estudos.

Como resultado deste trabalho e com estes pressupostos elaborou-se
um documento intitulado: “Processo de Bolonha: N° de Horas de Tra-
balho dos Alunos por Processo de Trabalho - Valores de Referéncia
para atribui¢do dos Créditos ECTS”, que foi apresentado e aprovado
no plendrio do Conselho Cientifico. Os valores de referéncia para a
atribui¢do dos créditos ECTS integraram as propostas de UC que vie-

ram a figurar nos planos de estudos.

3. A matriz curricular da ESE/IPS
A concecdo de uma matriz curricular, comum a todos os cursos da

ESE/IPS, teve por base outras componentes do processo de trabalho
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de constru¢io/adequacdo dos cursos, nomeadamente o perfil de com-
peténcias da ESE/IPS e a defini¢dao dos valores de referéncia do tra-
balho dos alunos para a atribuigao de créditos.

No desenho da matriz curricular, adotou-se uma estrutura semelhante
a do Projeto Tuning (Gonzélez & Wagenaar, 2003), onde as compo-
nentes de formacao geral estavam mais presentes no 1° ano de forma-
c¢do e se iam esbatendo ao longo dos trés anos (1° ciclo). J& a formagao
de caracter profissionalizante adquiria uma dimensao crescente, numa
aproximacao sucessiva as realidades profissionais. Pretendeu-se faci-
litar o desenho dos planos de estudos para os diferentes cursos de 1° e
2° ciclos de acordo com o modelo de Bolonha ¢ a defini¢ao de formas
de organizagdo e de UC partilhadas pelos diferentes cursos, visando
proporcionar flexibilidade de percursos aos futuros estudantes.
Tendo em conta os principios estabelecidos, a matriz curricular con-
cebida organizava a formacao de modo diferenciado (formacao geral
[A], formagdo em areas disciplinares [B] e formagdo profissionali-
zante [C]) e evolutivamente ao longo dos 3 anos do 1° ciclo de estudos

como ¢ descrito na tabela 1.

Tabela 1
Matriz curricular da ESE/IPS
Ano/ .
) Componentes de Formagao / N° Créditos
Créditos
1° ano Formagao em )
Formacdo geral o Formacao profissi-
A<B>C areas disciplinares _
¢/ opgoes onalizantec/opgoes
A+B+C= c/opgdes
A -25Créd C-5Créd
60 B -30 Créd
2° ano Formagao em .
Formacao geral Formagao profissi-
A<B>C areas disciplinares .
¢/ opgdes onalizantec/opgoes
A+B+C= c/opgodes
A -10 Créd C-15Cred
60 B -35Créd
Formagéo profissi-
3°ano Formagao em . .
Formacao geral o onalizante+ pratica
A<B>C areas disciplinares _
¢/ opgdes profissional
A+B+C= c/opgdes
A -5Créd C/P -25Créd (15
60 B -30 Créd
+10)

Em cada ano, o namero de créditos ECTS era idéntico (60) e corres-
pondia a um ter¢co do niimero total de créditos do 1° ciclo de estudos
(180 créditos ECTS). As proporgdes entre as componentes de forma-

¢do, em termos do numero de créditos ECTS, obedeciam aos limites
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legais. Porém, todas as componentes de formacao, ao longo do ciclo
de estudos, admitiam a existéncia de op¢des. Assim, no 1°ano, a For-
macao geral incluia um conjunto de UC comuns a todos os cursos
(obrigatérias e/ou optativas), visando o desenvolvimento das compe-
téncias basicas, correspondente a 25 créditos ECTS. A Formagio em
areas disciplinares (B) e a Formacao profissionalizante (C), atribui-
ram-se 30 e 5 créditos ECTS, respetivamente. No 2° ano, verifica-se
uma redugdo de créditos ECTS na Formacao geral (10) e aumento nas
outras componentes (35 e 15 créditos ECTS respetivamente). O 3° ano
tinha uma estrutura idéntica ao 2°, mas a Formacao profissionalizante
foi associada uma componente de pratica profissional (P) que conta-
bilizava em créditos para a componente C (25+10 créditos ECTS).

Todo este processo foi muito controverso e sujeito a discussoes pro-
longadas até existir acordo sobre a operacionaliza¢do da matriz. Mas
foi a partir da matriz que se elaborou a oferta das UC para os diversos
cursos, de acordo com as areas cientificas dos Departamentos da es-

cola.

4. A transi¢io para o Ensino Superior: a Carteira de Literacias
A UC Carteira de Literacias incluia quatro UC optativas de consoli-

dacdo e/ou aprofundamento de literacias basicas dos estudantes. Com

a inclusdo da Carteira de Literacias nos planos de estudos de cada um
dos cursos, procurava-se estabelecer uma relacdo com as formagdes
anteriores dos estudantes, complementando-as, enquanto se pretendia
concretizar um objetivo do modelo de Bolonha: consolidar e/ou apro-
fundar literacias basicas, nos dominios cientifico, tecnologico e lin-
guistico. Os dominios do conhecimento que englobavam as opgdes,
tidas como relevantes naquele momento, eram: (1) Tecnologias e Co-
municacdo; (2) Lingua Estrangeira: Inglés ou Francés; (3) Matema-
tica, Cultura e Realidade; e (4) Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

Cada estudante poderia realizar uma das UC opcionais, correspon-
dendo aquela em cuja area detinha menores competéncias. O encami-
nhamento dos estudantes para a UC da Carteira de Literacias a fre-
quentar enquadrava-se no regime de tutoria desenhado no quadro da
adequacao dos cursos ao modelo de Bolonha. Assim, o dispositivo de
orientagdo tutdria dos estudantes, a funcionar no ambito do curso (e
da escola), tinha como uma tarefa inicial a realizacdo de um diagnos-
tico da situagao de cada estudante relativamente as referidas literacias
basicas, conducente a escolha da op¢ao mais adequada de entre as pre-

feréncias do estudante. Por exemplo, se um estudante tinha frequen-
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tado com sucesso Matematica (ou Lingua Estrangeira) no ensino se-
cundario, até ao 12° ano, ndo devia fazer a UC nesse dominio, fa-
zendo-o antes naquele(s) que nao frequentaram e/ou onde detinham
menos competéncias.

A preocupagdo existente na Escola Superior de Educagdo com o de-
senvolvimento das literacias basicas dos estudantes a entrada do en-
sino superior nao era nova. A par da orientagao por competéncias de
algumas componentes dos cursos que resultaram da reorganizagdo
curricular dos anos 90 do século XX, também a perspetiva do desen-
volvimento das literacias basicas foi comtemplada através da oferta
de um conjunto de opg¢des nos dominios do conhecimento referidos,
entendida como um tronco comum de formacgdo para todos os estu-
dantes que entravam na ESE/IPS.

A Carteira de Literacias funcionou durante alguns anos, mas no con-
texto dos ciclos de avaliagdo dos nossos cursos pela Agéncia de Ava-
liacdo e Acreditagdo do Ensino Superior (A3ES), foi sucessivamente
desaparecendo tendendo a ser substituida por UC mais relacionadas

com o ambito cientifico de cada curso.

3 Inicialmente, esta UC existia também nos Mestrados de formacao de professores, mas acabou por
ser excluida dos respetivos planos de estudo, devido aos constrangimentos da legislagdo de enqua-
dramento destas formagdes e um pouco pela acdo das sucessivas Comissdes de Avaliacdo Externa da

5. As aprendizagens fora da Escola: a Carteira de Competéncias
A Carteira de Competéncias, que ainda permanece nos planos de es-
tudos dos cursos de licenciatura da escola, foi, e ainda €, uma inovagao
marcante dos planos de estudo resultantes do processo de adequagdo
dos cursos da ESE/IPS ao modelo de Bolonha.’

Esta UC funciona ao longo de cada um dos cursos, do primeiro ao
terceiro ano, orientando-se para a credita¢do de aprendizagens e com-
peténcias desenvolvidas pelos estudantes em situagdes, contextos e
tempos nao-letivos e concretiza-se através de um dispositivo de tuto-
ria.

Nesta UC reconhecem-se formalmente as aprendizagens e as compe-
téncias desenvolvidas num conjunto diversificado de contextos e de
experiéncias que podem ser de natureza cientifica, técnica, académica,
profissional ou social, desde que sejam “reconhecidas como signifi-
cativas, relevantes e pertinentes no ambito das competéncias deseja-
veis” para os licenciados dos diferentes cursos, tendo como referéncia
os perfis de competéncias gerais da ESE/IPS, comuns a todos os cur-

sos da escola e de Competéncias Especificas e Profissionalizantes de

Ageéncia de Avaliacdo e Acreditacao do Ensino Superior.
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cada Curso (“Ficha da Unidade Curricular de Carteira de
Competéncias,” n.d.)
Deste modo, integram-se e valorizam-se as experiéncias dos estudan-
tes nos seus contextos de vida, significando a sua relevancia e reco-
nhecimento na formalidade dos seus percursos formativos na escola.
Mas, também, e no caso dos estudantes desenvolverem atividades
mais relacionadas com o mundo profissional correspondente ao curso
que frequentam, antecipa-se o conhecimento das questdes emergentes
nos contextos profissionais e desenvolvem-se competéncias nesse am-
bito.
O estudante, apoiado pelo seu tutor, ¢ incentivado a conceber um per-
curso de aprendizagens nos trés anos do curso, fora do tempo e do
contexto escolar, que ¢ certificado com 5 créditos ECTS, integrando
a sua participacao em atividades extracurriculares como as que se
elencam a seguir:
- “Ambito Profissional / Técnico: realizagio de estagios (ndo-
curriculares), participagdo em projetos de intervengao, ativi-
dades de animagdo e de tempos livres (colonias de férias, gru-

pos desportivos, IPSS, outros), realizagdo de cursos de curta

duracdo, cursos de formagdo profissional, organizacao de
eventos, etc.

- Ambito Cientifico: participagdo em conferéncias, encontros,
seminarios, workshops, etc.; participagdo em equipas e proje-
tos de investigagdo; producdo/ publicagdes em suporte papel
ou multimédia, artigos, etc.

- Ambito Académico (ndo letivo): atividades realizadas no am-
bito de associagdo de estudantes, conselho pedagogico, assem-
bleia de representantes, etc.

- Ambito Social e de Cidadania: atividades de voluntariado, par-
ticipacdo em associacdes, em instidncias da sociedade civil,
participacdo em intercambios nacionais € internacionais, etc.”
(“Ficha da Unidade Curricular de Carteira de Competéncias,”
n.d.)

A atribuicdo de créditos as atividades desenvolvidas ¢ feita em fungao
do tempo de trabalho nelas despendido pelos estudantes conside-
rando-se a correspondéncia de 1 crédito para 27 horas de trabalho.

A avaliagdo dos estudantes nesta UC baseia-se na realizagao de um
portefolio individual com uma componente descritiva e reflexiva in-

tegrando a identificacdo e explicitagdao das atividades desenvolvidas,
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com os respetivos comprovativos, ¢ eventuais producdes realizadas
pelos estudantes. A componente reflexiva consiste num balanco fun-

damentado das competéncias adquiridas.

1. O SISTESE —sistema tutorial da ESE/IPS

A natureza da Carteira de Competéncias exigiu a conce¢ao de um mo-
delo de enquadramento docente do seu desenvolvimento, assegu-
rando-se formas de contacto personalizado com os estudantes no sen-
tido de se identificarem atividades a que ja se dedicam fora do con-
texto escolar e que se adequam a sua creditagdao nesta UC. Em alter-
nativa a estas ultimas atividades, na conce¢do da Carteira de Compe-
téncias, previu-se a necessidade de uma negociagdo, também indivi-
dual, sobre outras atividades que o estudante pudesse vir a desenvol-
ver, decorrendo da identificacao das suas preferéncias e interesses. A
creditacdo das atividades desenvolvidas em funcao da sua duracao, o
acompanhamento dos estudantes nas suas atividades exigia também
um dispositivo de apoio personalizado. Assim, considerou-se ade-
quada a criacdo de um sistema tutorial que pudesse suportar o desen-

volvimento desta UC.

4 Com a eliminacdo da Carteira de Literacias nas alteragdes posteriores dos planos de estudos, o
SISTESE deixou de atuar neste ambito.

Como j4 foi referido, a necessidade de elaboragdo de um diagndstico
de areas de formacao menos desenvolvidas pelos estudantes nos seus
percursos escolares anteriores € o seu encaminhamento para a UC da
“carteira de literacias” que deveriam escolher, implicou que estas fun-
¢des integrassem também o ambito do SISTESE.*

Embora a contabiliza¢do do trabalho docente tivesse sido feita pelas
horas docentes previstas na UC de Carteira de Competéncias, a exi-
guidade desse tempo e a impossibilidade do seu alargamento devido
as limitagdes dos recursos docentes da escola limitaram as possibili-
dades de escolha entre diferentes modelos de tutoria. Optou-se por um
modelo mais limitado e associado as necessidades do apoio aos estu-
dantes na Carteira de Competéncias e na Carteira de Literacias, exclu-
indo-se outros ambitos possiveis da tutoria, abrangendo a globalidade
do percurso formativo do estudante.

O SISTESE, tal como foi aqui apresentado, iniciou o seu funciona-
mento em 2007/2008 e ainda se mantém nos cursos de licenciatura da

escola.’

5 Independentemente do SISTESE, em todas as formagdes da ESE mantém-se a disponibilizagdo de
apoio aos estudantes no ambito da “Orientagdo Tutéria” inscrita no funcionamento das UC e nas
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6. O processo de Bolonha na formacao de professores

Com base no regime juridico de habilitagdo profissional para a docén-
cia definido no Decreto-Lei n.° 43/2007, de 22 de fevereiro, e alterado
pelo Decreto-Lei n.° 107/2008, de 25 de junho de 2008, estabelece-
ram-se, entre outros aspetos, a adog¢ao do sistema europeu de transfe-
réncia e acumulagdo de créditos (ECTS) e o regime de graus acadé-
micos definidos no ambito do Processo de Bolonha, atras referido. O
novo regime juridico estabeleceu o mestrado como grau minimo de
qualificacdo para a docéncia e assentava nos seguintes principios ge-
rais: (1) valorizagdo do conhecimento disciplinar (cientifico, huma-
nistico e/ou tecnoldgico), em funcdo da ou das areas curriculares in-
tegradas no dominio de habilitagdo para a docéncia; (2) valorizacao
do conhecimento profissional (formagao educacional geral, didaticas
especificas e pratica de ensino supervisionada), definindo condig¢des
para a elaboracao de protocolos com as escolas (e professores) coope-
rantes; e (3) valoriza¢do do ensino baseado na investigacdo, através
da formacao em metodologias de investigagao educacional (principios

e métodos), visando capacitar os futuros professores para uma atuali-

horas de trabalho dos estudantes e dos docentes.

zacao constante do seu conhecimento profissional. Neste quadro juri-
dico, a formagdo para Educador de Infancia e Professor do 1.° e do 2.°
Ciclos do Ensino Basico passou a ser feita em dois ciclos de estudos.
Um 1.° ciclo com a duragdo de 6 semestres, correspondendo a 180
créditos ECTS (Licenciatura em Educacao Bésica, LEB) e um 2.° ci-
clo (mestrado) que podia oscilar entre 60 a 120 créditos ECTS, depen-
dendo do dominio de habilitagdo a conferir: (1) Educacao Pré-Escolar;
(2) Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico; (3) Educagao Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico; e (4) Ensino do 1.° ¢ 2.° Ciclo

do Ensino Basico.
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Tabela 2
Distribui¢do de créditos por componentes de formagdo na Licencia-

tura em Educacgdo Basica (LEB)

Componentes de formagao s ECTS (180)

Formacgao na area de docéncia 120 a 135
Didaticas especificas 15a20
Formacao educacional geral 15a20
Formacao cultural, social e ética *
Formagao em metodologias de investigacdo educacional *
Iniciagdo a pratica de ensino supervisionada 15a20

Nota. *A incluir nos créditos atribuidos as componentes de didaticas es-

pecificas, formacdo educacional geral e iniciagdo a pratica profissional.

No caso da Licenciatura em Educagdo Bésica, as componentes de for-
macao deviam obedecer aos critérios que se apresentam na Tabela 2.
Este modelo atribuia & Formagdo na Area de Docéncia uma percen-
tagem que oscilava entre 66% e 75%, ou seja, ligeiramente superior a
consignada na legislagdo anterior. Os créditos atribuidos a todas as

outras componentes apenas permitiam uma primeira abordagem aos

conteudos nelas integrados, como € o caso da Iniciagdo a Pratica de
Ensino Supervisionada.

A opcao legislativa impunha diferir a valorizagdo do conhecimento
profissional para os 2.°s ciclos de formagado (mestrados), evidenciando
o caracter sequencial do modelo de formagdo proposto. Na Tabela 3,
apresentam-se os critérios a que deviam obedecer os mestrados em

termos de componentes de formagao e respetivos créditos.
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Tabela 3

Distribui¢do de créditos por componentes de formag¢do nos mestrados

em ensino
créditos
Mestrado Componentes de formagao
ECTS
Formacao educacional geral 5al0
Educacdo Pré-Escolar ~ Didaticas especificas 15a20

(60 créditos ECTS) Pratica de ensino supervisio- 30 a 35
nada
Formacao educacional geral 5al0
Educagdo Pré-Escolare
Didaticas especificas 20 a 35

Ensino do 1° Ciclo do . . o
) . Pratica de ensino supervisio- 40 a45
Ensino Basico

) nada
(90 créditos ECTS) _
Formacao na area de docéncia 0a5
) Formagao educacional geral 5%*
Ensino do 1° e do 2° o
Didaticas especificas 20%%*

Ciclo do Ensino Basico
(90 a 120 créditos
ECTS)

Pratica de ensino supervisio- 45%*
nada
Formagao na area de docéncia  25%%*

*Percentagem do total de créditos ECTS atribuidos ao mestrado

Tendo em conta as orientagdes apontadas para a formacao inicial de

professores, coube as instituicdes de formagao (Escolas Superiores de
Educacdo e Universidades), na janela de autonomia que possuiam,
procurarem os modos de superar eventuais obstaculos e constrangi-
mentos de diversa ordem e imprimir dindmicas internas de investiga-
¢do e de formacao. Neste sentido, apesar dos conteudos da formagao
decorrerem da aplicacao da legislagdo em vigor a época, a organiza-
¢do especifica e as linhas orientadoras que a suportam, foram estabe-
lecidas na ESE/IPS de acordo com os principios aprovados nos 6rgaos
cientificos e pedagdgicos e a experiéncia de formagdo ja acumulada
por esta escola.

As UC que constituiam o plano de estudos contemplavam os contet-
dos da formagdo expressos na legislagdo. De modo a cumprir as ori-
entagdes curriculares especificas da ESE/IPS, decidiu-se organizar os
conteudos em torno de temas/problemas centrais para a aprendizagem
das areas cientificas de formagdo (educagdo e docéncia) e preconizar
o trabalho de projeto como fator essencial na formagao didatica e pro-
fissionalizante. Esta linha de a¢do visava assegurar a elaboracao de
projetos pedagdgicos de intervengdo, habitualmente desenvolvidos

nos cursos de formagdo de educadores e professores da ESE/IPS.

Vol. 13 —n.°2 -2025

<I121>



Medi@godes — Revista OnLine da Escola Superior de Educagéo do Instituto Politécnico de Setubal

https://mediacoes.ese.ips.pt

Tabela 4

Organizacgdo da Matriz curricular da LEB

Matriz Componentes de formacgao de acordo com o DL n°
ESE/IPS 43/2007, de 22 de fevereiro, e as opgoes da ESE
Formacao educacional ge-  Formacao cultural, social
~ ral e ética
Formagdo Formag¢ao em metodolo-
Geral Formacao ESE: opgdo e

Formacao Es-
pecifica

Formagao
Profissionali-
zante

Carteira de Literacias

Formagao na area de do-
céncia

Didaticas especificas

Iniciagdo a Pratica Profis-
sional (pelo menos em dois
niveis de escolaridade)
Formacao ESE/IPS: opgao
e Carteira de Competéncias

gias de investigagdo edu-
cacional

Formag¢ao em metodolo-
gias de investigagdo edu-
cacional

Formacgdo em Portugués,
Ciéncias Naturais e Soci-
ais, Matematica ¢ Expres-
sdes

Formagao em curriculo e
didatica das areas de do-
céncia

Formagao cultural, social
e ética

Formacao cultural, social
e ética

Formag¢ao em metodolo-
gias de investigagdo edu-
cacional

Assim, as componentes identificadas, Formacao Educacional Geral,

Didaticas especificas, Iniciacao a Pratica Profissional, Formagao cul-

tural, social e ética, Forma¢ao em metodologias de investigacao edu-
cacional, Formagao na area de docéncia, foram organizadas como se
apresenta na tabela 4.

A componente de Formagao Educacional Geral foi constituida por
quatro UC obrigatorias € uma opcional. As primeiras incluiam as pro-
blematicas tradicionalmente ligadas as Ciéncias da Educa¢do, em par-
ticular, a Pedagogia, a Psicologia do Desenvolvimento, a Aprendiza-
gem e a Sociologia da Educagdo. A UC de opgao era selecionada a
partir de um dos quatro blocos das “Valéncias” oferecidas pela escola
(ver Carteira de Literacias). Cada estudante, aconselhado pelo seu tu-
tor, elegia a UC de opgao de acordo com os seus interesses € as suas
necessidades de desenvolvimento pessoal, profissional e ético.

E neste mesmo sentido que se propunha a frequéncia da 2* opgdo da
“Valéncia” eleita pelo estudante na componente de Formagao Profis-
sionalizante. Esta componente comportava a Inicia¢do a Pratica Pro-
fissional, desenvolvida ao longo dos trés anos de estudos e constituida
por trés UCs onde os estudantes tomavam contacto com contextos
educativos diversificados. Nestes contextos os estudantes iam, pro-
gressivamente, colaborando com os docentes das escolas basicas onde

realizavam a Prética de Ensino Supervisionada, preparando-se para a
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componente de interveng¢do a realizar no 3° ano da licenciatura. Cabe,
ainda, nesta componente a UC Carteira de Competéncias, caracteri-
zada anteriormente.

Alteragdes legislativas subsequentes ¢ a criagdo de um sistema de ava-
liagdo e acredita¢dao dos cursos (A3ES) ditaram varias modifica¢des
aos planos de estudos, mas esses detalhes seriam fastidiosos para in-

cluir no presente artigo.

Reflexdes finais

O processo de adequacdo ao modelo de Bolonha dos cursos da
ESE/IPS foi um momento marcante do percurso historico da institui-
¢do. Nesse contexto dos anos 2005 a 2007, os desafios colocados pelas
novas orientagdes europeias sobre a formagado superior e a legislacao
nacional consequente determinaram momentos intensos de reflexdo e
de construcao de novas estruturas curriculares, de apropriagdo de ati-
tudes e praticas de professores e estudantes, que embora se tivessem
conseguido inscrever e dar continuidade ao que ja era habitual na es-
cola, assumiram uma orientacao global para todos os cursos e adqui-
riram uma legitimidade acrescida.

De facto, a orientagdo da formagdo para o desenvolvimento de com-

peténcias ja existia e concretizava-se em praticas pedagogicas coeren-
tes com essa perspetiva e em que uma orientagdo centrada no estu-
dante e na criagao das condi¢des para que as suas aprendizagens se
efetivassem, era ja4 comum na escola. A proximidade relacional entre
estudantes, docentes e funcionarios concretizava também uma cultura
de escola que ja ndo era estranha ao que veio a ser Bolonha.

O que aqui se reconstituiu (muito parcialmente e de forma genérica)
em termos de um processo que nos envolveu profissional e pessoal-
mente, sinaliza o que nos pareceu mais importante e significativo no
contexto de entdo. Apraz-nos realcar a existéncia (e resisténcia) de
elementos estruturadores no processo de adequacdo a Bolonha que
ainda permanecem nos planos de estudos e no que percebemos ser o
seu funcionamento atual. Talvez essa permanéncia resulte da conso-
nancia entre o que fomos e somos enquanto pequena comunidade,
com valores e ideias (mais ou menos partilhadas) e os principios anun-

ciados por Bolonha.
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