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Resumo

O presente artigo resulta de um trabalho de investigagdo desenvolvido durante a
formacdo inicial sobre a implementagdo da estratégia de debate nas praticas de en-
sino. Com esta publicagdo pretende-se incentivar outros docentes a compreenderem
e a refletirem sobre a adogdo da estratégia de debate no 1.° ciclo no Ensino Basico.
Tal como o mundo se encontra em constante mudanga, alguns dos interesses ¢ ne-
cessidades manifestadas pelas criangas vao ao encontro destas alteragdes. Assim
sendo, tendo em consideragdo que é na escola que os/as alunos/as adquirem as prin-
cipais competéncias e conhecimentos fundamentais para o seu crescimento e acre-
ditando numa préatica pedagogica assente na cooperagao entre todos os membros da
sala, isto €, entre o/a docente e os/as alunos/as, € crucial que esta se assuma como
um lugar onde, tal como os adultos, as criangas também possam exercer 0s seus
direitos — e deveres.

Deste modo, durante um estagio curricular, mais concretamente um estagio que foi
realizado com uma turma do 3.° ano de escolaridade, e perante uma partilha rele-
vante das criangas, considerou-se crucial dar resposta ao interesse evidenciado. A
vista disso e com o objetivo de promover/aprimorar a formagao cidada participada
e democratica, bem como a partilha e consciencializagdo de tematicas sociais, re-
correu-se a uma das metodologias importantes para o desenvolvimento e aquisi¢ao
da componente cidada, nomeadamente a estratégia de debate.

Em suma, estes momentos livres de partilhas demonstraram ser vantajosos para as
criangas, ja que proporcionaram o desenvolvimento e/ou a apropriacdo de atitudes,
capacidades e competéncias inerentes a formacao cidada, como ¢ o caso da argu-
mentacdo, reflexdo, respeito, entre outros, mas também da consciencializacdo do
mundo que as rodeia e, consequentemente, permitir que se traga o quotidiano para
a sala de aula.
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Abstract

This article, although implemented during initial training, is the result of research
into the implementation of the debate strategy in teaching practices and aims to give
other teachers the ability to reflect on the issue in question, namely “Debating to
learn: The debate strategy in the 1st cycle of basic education”.

Just as the world is constantly changing, some of the interests and needs expressed
by children are in line with these changes. Therefore, taking into account that it is
in the institution that pupils acquire the main skills and knowledge that are funda-
mental to their growth and believing in a pedagogical practice based on cooperation
between all the members of the class, that is, between the teacher and the pupils, it
is crucial that the school assumes itself as a place where, just like adults, children
can also exercise their rights - and duties.

So, during a curricular internship, more specifically in a 3rd grade class, and faced
with a relevant sharing, I considered it crucial to respond to the interest shown. In
view of this, and with the aim of promoting participatory and democratic citizen
training, as well as sharing and raising awareness of social issues, one of the im-
portant methodologies for developing and acquiring the citizen component was
used, namely the debate strategy.

In short, these free moments of sharing proved to be advantageous for the children,
as they allowed them to develop and/or appropriate attitudes, skills and competen-
cies inherent to citizenship training, such as argumentation, reflection, respect,
among others, but also to become aware of the world around them and, conse-
quently, to bring everyday life into the classroom.

Key concepts:

Citizenship; Democratic Participacion; Debate.
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Introduciao

Ao longo do meu percurso académico tive a oportunidade de viven-
ciar diferentes experiéncias de estadgio e, por isso, também, estar em
contacto com variadas praticas pedagdgicas. Assim, perante a obser-
vacao e reflexdo das diferentes realidades a que estive exposta, come-
cei a compreender que nos contextos onde a voz e a participagdo
dos/as alunos/as estava presente, estes/estas demonstravam estar mais
motivados/as e interessados/as no que estava a decorrer na sala de
aula.

Perante esta reflexdo e acreditando na comunidade escolar onde, tal
como os adultos, as criancas também devem ser ouvidas e respeitadas,
exercendo, assim, os seus direitos e deveres, demonstrou ser uma das
principais motivagdes que levaram a querer desenvolver o presente
estudo. Pois, tal como Collin (2001, cit. por Silva, 2014) defende, “O
professor realiza o processo de aprendizagem em conjunto com a cri-
anca, onde ela, através do apoio dado pelo mesmo, vai-se tornando
cada vez mais competente e desenvolve a sua autonomia” (p. 42), ja
que, como expresso anteriormente, uma pratica pedagogica deve re-
conhecer-se como uma continua cooperagdo entre os membros da

turma, isto €, o/adulto e os/as alunos/as.

Estando ciente de que o mundo estd em contante alteragdo e apresenta
ser cada vez mais globalizado, compreendemos que ¢ fundamental
que se invista mais na formacao cidada/cidadania nas escolas. O de-
senvolvimento desta componente, isto ¢, a formacao cidada/cidada-
nia, ndo pode — nem deve — estar restrita apenas ao desenvolvimento
de competéncias, pois importa que também exista a consciencializa-
¢ao de tematicas sociais relevantes, tanto a nivel historico como atual,
ja que ¢ importante que as criangas estejam a par do mundo que as
rodeia. Por essa razdo, a comunidade escolar deve ser capaz de pro-
porcionar um ambiente no qual os/as alunos/as possam adquirir dife-
rentes literacias (Monteiro et al., 2016).

Ainda que as motivagdes expressas anteriormente tenham sido as
principais razdes que levaram ao desenvolvimento do presente estudo,
encontrando-me a exercer o papel de estagiaria, mas também de in-
vestigadora, foi crucial estar em constante observagdo, de forma a
conseguir dar respostas a eventuais curiosidades que surgissem na sala
de aula. Este papel investigativo também se assumiu como sendo de
uma observadora participante, visto que, durante o periodo de estagio
pertenci ao grupo de alunos em questdo, existiu sempre a necessidade

de interagir com os mesmos (Amado, 2014). Assim € uma vez que o

Vol. 12-n.°2-2024

<74 >



Medi@gdes — Revista OnLine da Escola Superior de Educagéo do Instituto Politécnico de Setubal

https://mediacoes.ese.ips.pt

mesmo teria de fazer sentido para o grupo de alunos/as em questao,
foi ao observar um episddio, no qual uma das criangas abordou um
assunto social, isto ¢, a tematica da guerra, durante um dos tempos que
compunham a rotina da turma, que se tornou importante criar um es-

paco em que tais questdes pudessem ser debatidas.

Figura 1

Nota de campo do episddio referido anteriormente

Nota de campo - 23 de maio de 2023 (terca-feira)

Hoje, quarta-feira, mais concretamente no dia dezanove de abril,
durante o tempo dedicado a Apresentagdo de Produgdes (AP), uma
aluna dirigiu-se a frente da sala de aula e partilhou com os colegas o livro
“Uma longa Viagem", da autoria de Daniel Hernandéz Chambers. A
histéria abordava duas trajetérias distintas, mas, ainda assim, muito
parecidas, isto €, a migragao das aves e a saida de familias de paises

em guerra — os refugiados.

No final da leitura da obra, a aluna fechou o livro e afirmou o
seguinte: “Este livro fala sobre a guerra”. Apés a turma ouvir a afirmagao
mencionada, alguns alunos, estes que nao tinham compreendido ao
certo de que se tratava o tema do livro, demonstraram ficar interessados

e curiosos com a tematica, surgindo o seguinte dialogo:
G.: “O livro é realista!”
M.: “Porqué? Por causa da guerra da Ucrania?"

G.: “Sim. Eu percebi que a histéria era de passaros a fugirem da
guerra”

M.: “Este livro fala de passaros que foram embora por causa do clima
e é como os humanos que tiveram de mudar de sitio™.

Deste modo, enunciaram-se objetivos a atingir, nomeadamente com-

preender de que forma a estratégia de debate pode ser potencializa-
dora de atitudes, capacidades e competéncias essenciais para a forma-
¢do cidada dos/as alunos/as, bem como perceber como o debate pode
ter um papel importante na consciencializagao dos/as alunos/as sobre
temas sociais relevantes.

Tendo em vista os objetivos atras enunciados, formularam-se as se-
guintes questoes de investigacao:

- “De que forma o debate de temas sociais enquanto estratégia de par-
ticipacdo dos/as alunos/as na turma contribui para a sua formagao ci-
dada?”;

- “Como ¢ que o debate pode ser uma estratégia que visa promover o
desenvolvimento da argumentagdo dos/as alunos/as?”.

Uma vez que o plano curricular oficial ndo € capaz de incluir de forma
rapida as alteragdes que vao ocorrendo no mundo e, por isso, aos in-
teresses manifestados pelos/pelas alunos/as, compete ao/a docente,
este que estd em constante formacao, estar preparado para responder
a tais questdes. Para tal, é necessario que, tal como a atitude do adulto,
o contexto também reflita ser um ambiente propicio e promotor da voz
e da participacdo dos membros que compdem a turma. A ideia apre-

sentada ¢ defendida por Rolla (2004), ja que s6 sera possivel quando
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“(...) o professor estimula os alunos a converterem a sala de aula
numa comunidade de investigacdo, na qual eles se sentem convidados
a participar, expressando os seus pontos de vista e dando os seus con-
tributos” (p. 101).

Apesar de o estudo em questdo ter sido desenvolvido num contexto
regido pelo Movimento da Escola Moderna (MEM)), isto é, num mo-
delo pedagogico no qual os alunos/as estao habituados/as a ter um pa-
pel ativo na sala de aula, ou seja, a uma pratica democratica, conside-
rou-se que existia espago para potencializar as competéncias do
grupo. Assim, tendo em conta os aspetos mencionados anteriormente,
isto ¢, ndo sO, mas dado a impossibilidade de o curriculo dar uma res-
posta rapida as alteragdes que se vao vivenciado, levando a que os
interesses dos alunos ndo possam ser acolhidos, a estratégia de debate
demonstrou ser inovadora, j& que, existindo um espaco no qual as cri-
ancas pudessem debater sobre assuntos do quotidiano, tornou-se claro
a cooperagao e a aquisi¢ao de novos conhecimentos com e através do
outro.

Sendo um estudo com uma forte ligago a area curricular de Cidadania

e tendo em conta os documentos de referéncia existentes, foi indis-

pensavel recorrer a alguns deles para fomentar a intervenc¢do reali-
zada, nomeadamente ao Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria (PASEO), a Estratégia Nacional de Educacao para a Ci-
dadania (ENEC) e as Aprendizagens Essenciais (AE), mais concreta-
mente as de Cidadania e Desenvolvimento.

Posto isto, importa destacar que uma escola democratica, aquela pela
qual lutamos todos os dias, ¢ uma instituicao que, mais do que instruir
estudantes, visa desenvolver cidadaos ativos, conscientes, sendo, para
tal, essencial que os interesses e necessidades das criangas se fagam
ouvir. Tal como defende Patacho (2021) a educagdo serd a ponte para
a formacao pessoal e intelectual das pessoas, esta que tera grande im-

portancia tanto no presente como no futuro das mesmas.
1. Fundamentacao Teorica

1.1. Formacao Cidada/Educacio para a Cidadania no 1.° ci-

clo do Ensino Basico

E primordial que se desenvolva e se encare a escola como um lugar
onde todos possam adquirir diversas aprendizagens, ou seja, deve as-
sumir-se como um espago que disponha de inimeras literacias (Niza,

2015), j& que ¢ o sitio onde as criancas passam maior parte dos seus
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dias. Ainda assim, também existe a importancia de ser uma instituicao
onde todos/as possam crescer de forma igualitdria, nunca deixando de
respeitar os ritmos de cada crianga.
Em 2018, de maneira a apoiar a introducao desta componente cidada
nas escolas, o Ministério da Educacdao (ME) publicou os seguintes do-
cumentos: Aprendizagens Essenciais, no caso a criagdo da compo-
nente Cidadania e Desenvolvimento; Perfil dos Alunos a Saida da Es-
colaridade Obrigatéria. E claro que ambos, como expressa Martins et
al. (2017), mobilizam
(...) valores e competéncias que lhes permitem intervir na vida e na
historia dos individuos e das sociedades, tomar decisoes livres e fun-
damentadas sobre questdes naturais, sociais e €ticas, e dispor de uma
capacidade de participacdo civica, ativa, consciente e responsavel.
(p- 10)
Em conformidade com a autora e tendo em consideragdo o papel que
a crianga assume desde cedo, isto ¢, o de membro da sociedade e de
uma comunidade, mais precisamente a comunidade escolar, ¢ funda-
mental que as competéncias inerentes a formacao cidada sejam desen-
volvidas nas salas de aula, pois sera dessa forma que se estardo a for-

mar cidadaos conscientes e responsaveis dos seus direitos e deveres.

Segundo Afonso (2007), existem diferentes metodologias para se ex-
plorar a componente cidada nas salas de aula, nomeadamente através
de processos de trabalho cooperativo, processos de trabalho reflexivo,
processos de resolucdo de problemas, processos de negociagao,
acordo e contrato, role play/simulagdo de papeis e a¢des concretas.
Posto isto, a institui¢do deve assumir-se como um lugar onde os/as
alunos/as possam adquirir competéncias e conhecimentos das varia-
das areas que compdem o curriculo, sem nunca esquecer que, gradu-
almente, também deve potenciar e formar cidadaos conscientes e res-
ponsaveis das diferentes realidades a que estamos expostos, respei-
tando e acolhendo o proximo. Como defende Patacho (2021), “A edu-
cagdo a que temos acesso, na escola, deve proporcionar a todos uma
caixa de ferramentas culturais a que recorrer para construir explica-
¢oes e tomar decisdes sobre as mais variadas situacdes” (p. 9), pois a
escola deve ser capaz de preparar as criancas para a vida, seja ela so-
cial, pessoal, académica ou profissional.

1.2. Participacio Democratica na sala de aula

Em 1986, com a promulgacdo da intitulada “Lei de Bases do Sistema
Educativo” (Lei n.° 46/86), ¢ que se instituiu a “responsabilidade do

Estado promover a democratizagao do ensino, garantindo o direito a
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uma justa e efetiva igualdade de oportunidades no acesso e sucesso
escolares” (Didrio da Republica, 1986, p. 3068). Progressivamente a
escola comecgou a assumir-se como um espago democratico e, conse-
quentemente, promotor ndo so6 dos diferentes conhecimentos referen-
tes as areas que compdem o curriculo, mas também da aquisi¢do de
competéncias que impulsionassem o desenvolvimento e crescimento
dos/as alunos/as, como ¢ o caso da formagao cidada.

Tal como a sociedade, a comunidade escolar também deve representar
um contexto democratico e estimular a participacdo dos/as alunos/as,
j4 que, como destaca Torres (2001, cit. por Lima, 2005), estes ndo
nascem com essa competéncia, mas a mesma deve ser impulsionada.
Em conformidade, ¢ importante que se va desmitificando o facto de
que permitir que as criangas tenham um papel ativo na sala de aula
retira “poder” ao/a docente, visto que a relacdo entre o/a adulto/a e
os/as alunos/as trata-se de uma relagdo de cooperagao.

A componente “Participacdo Democratica”, esta que se encontra in-
cluida na Educacdo para a Cidadania, “(...) representa, assim, ndo
apenas a concretizagdo de um direito, nem somente um processo para
atingir deliberagdes democraticas, mas encerra ainda um valor intrin-

seco e substantivo, de nuclear significado pedagdgico” (Lima, 2005,

p. 76), ou seja, mais do que permitir que as criangas tenham uma par-
ticipagdo ativa, consiste na consciencializacdo da mesma sobre assun-
tos que lhes dizem respeito, tanto no contexto escolar como no seu
quotidiano, ou fora dele.

Devido ao crescente reconhecimento da importincia que existe em
proporcionar aos/as alunos/as o direito que os/as mesmos/as possuem,
no ano de 2021, o Conselho Nacional de Educag¢ao, divulgou a Reco-
mendagdo n.° 2, intitulada de “A voz das criangas e dos jovens na edu-
cacdo escolar”. A presente recomendacdo defende variadas visdes re-
lativas a voz/participacdo das criangas tendo como principal objetivo
“(...) sugerir orientagdes que permitam dar uma maior importancia ao
didlogo na construcao das aprendizagens curriculares e na socializa-
¢do democratica dos/as alunos/as, assegurando o seu envolvimento
efetivo no proprio processo de educagdo” (M. E. B. Santos, 2021, p.
75).

Como ja foi realgado, ¢ de extrema relevancia que a comunidade es-
colar se reconhega, cada vez mais, como um espago onde as criangas
possam exercer os seus direitos e, mais do que isso, 0s possam prati-
car. Para tal, ¢ fundamental que os/as docentes tenham a capacidade

de auxiliar no desenvolvimento e/ou apropriagao das competéncias
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necessdrias para o crescimento do papel ativo dos/as alunos/as. Como
defende Niza (2015), a escola deve ter valores bem definidos, pois s
assim se tera a aptidao de se formarem cidaddos responsaveis, cons-
cientes dos seus direitos e deveres, prontos para encarar as situagdes

do seu quotidiano e da sociedade.
1.3. A estratégia de debate como forma de aprendizagem civica

Considerando os topicos anteriores, € crucial que tenhamos nogao de
que a escola deve estar preparada para dar resposta a todos os alunos,
independentemente das suas condi¢des (Patacho, 2021).

Com isto, o filosofo Matthew Lipman desenvolveu o programa “Filo-
sofia para Criangas” com o intuito de as criancas debaterem sobre fi-
losofia, mas, mais do que isso, proporcionar que as criangas conse-
guissem “aprender a pensar melhor” (Liborio, 2008, p. 1).
Reconhecendo que o ambiente em sala de aula deve ser promotor
tanto de competéncias inerentes a formagao cidada como, também, de
fomentar os conhecimentos que as criangas ja possuem, o debate apre-
senta ser uma estratégia potenciadora desses aspetos, visto que ¢ um
momento no qual “(...) os individuos expressam valores e regras so-
ciais que orientam o seu comportamento e as tomadas de posi¢do em

situagdes enunciativas que envolvem temas controversos em relacao

a esses valores e regras sociais” (Cristovao et al., 2003, p. 1436).
Posto isto, importa evidenciar a diferenca que existe entre discutir e
debater, estes que, ainda que possa dar a ideia de que tém o mesmo
significado, os seus conceitos demonstram o contrario. Assim, discu-
tir reconhece-se como uma ““(...) competi¢do entre opinides antagoni-
cas” (Vasconcelos et al., 2017, p. 81), ou seja, a rivalidade entre as
opinides partilhadas. Ja debater consiste numa “troca de opini-
oes”(Vasconcelos et al., 2017, p. 81), tendo sempre ciente o respeito
pela partilha realizada pelo proximo.

Assim e indo ao encontro da presente investigagdo, mais concreta-
mente a adogdo da estratégia de debate, esta insere-se numa das abor-
dagens defendidas por Afonso (2007), mais precisamente “Processos
de trabalho reflexivo”, ja que a mesma diz respeito a partilha e refle-
xao de tematicas, exprimindo as suas ideias e desenvolvendo uma pra-
tica democratica.

O autor Gongalves (2009) destaca a presenca do debate possuir quatro
dimensdes: Dimensao psicoldgica; Dimensdo cognitiva; Dimensao
social; Dimensao didatica. Considerando as dimensdes apresentadas,

o debate desenvolvido no estudo encontra-se inserido na Dimensdo
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psicolégica, j& que se teve em atencao e se recorreu aos interesses ma-
nifestados pelos/pelas alunos/as.

O facto de existir um momento livre no qual as criancas possam par-
tilhar as suas ideias leva a que se pense no ambiente de sala de aula,
este que ndo pode ser fechados as situagdes do mundo. E por via do
didlogo com os outros que as criangas se consciencializam e adquirem
novos conhecimentos relativos a realidades destintas das suas e, con-
sequentemente, que possam refletir sobre os assuntos e agir com res-
peito pelo proximo (Freire, 1987, cit. por Souza e Suhr, 2022).

A adocdo de uma estratégia como a abrangida no presente de estudo,
nomeadamente o debate, ¢ benéfica para as criangas, pois, tendo estas,
através das redes sociais e dos media, acesso a cada vez mais infor-
magao, ¢ importante que lhes possam ser dadas respostas. Além disso,
a possibilidade de espacos para partilhas livres também proporciona
ao/a professor/a nocdo de conhecimentos prévios que as criangas ja
detém sobre alguns assuntos, mas também permite que as mesmas
possam refletir sobre si, os seus e os valores de outros sujeitos (Libo-
rio, 2008).

Em suma, a estratégia de debate como forma de aprendizagem civica

deveria ser adotada nas escolas, j4 que favorece na constru¢do cida-
daos conscientes e responsaveis, mas também no alargamento de no-
vos conhecimentos, estes que sdo realizados em grupo. Ainda que a
estratégia tenha sido implementada num contexto no qual as criangas
ja estavam habituadas a ter um papel ativo nos momentos que compu-
nham a sua rotina, tendo em conta os interesses e necessidades mani-
festadas, demonstrou ser um método eficaz para a abordagem das te-
maticas em questdo, nunca esquecendo o quao enriquecedora foi ao
nivel das aprendizagens adquiridas, estas que de outra forma pode-

riam ndo ser abordadas.
2. Metodologia de Investigacao

Para o desenvolvimento do presente projeto foi necessario recorrer a
op¢des metodoldgicas que fossem adequadas, sendo estas a investiga-
¢do qualitativa e a investigagdo sobre a pratica.

A adocao da investigacdo qualitativa demonstrou ser apropriada, nao
so0 porque “(...) permite elaborar propostas fundamentadas, oferecer
explicagdes dos fendmenos e tomar decisdes informadas para a ac¢do
educativa, contribuindo tanto para a teoria como para a pratica”

(McMillan e Schumacher, 2005, cit. por Alves & Azevedo, 2010, p.
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49), mas também devido as suas caracteristicas. O procedimento ado-
tado no estudo foi a recolha de dados em ambiente natural, dentro da
rotina do grupo (Bodgan e Biklen,1994). Além disso, sendo esta uma
abordagem descritiva, os dados foram recolhidos em registos realiza-
dos pelos/pelas alunos/as e registos dudio. Sem perder o foco de al-
cangar os objetivos previamente expressos, ou seja, desenvolver a for-
magcao cidada dos alunos e a sua consciencializagdo sobre tematicas
socias, o principal foco foi o processo, pois era crucial compreender
as interacdes no decorrer do mesmo e nao se o que era registado, no
final dos debates, estava correto ou ndo. A ultima caracteristica diz
respeito ao significado, este foi essencial, visto que, no final da inter-
vengao, isto €, da realizagao dos momentos dedicados aos debates, foi
importante obter um feedback por parte dos alunos sobre os mesmos.
Relativamente a investigacdo sobre a pratica, como foi mencionado
anteriormente, a formagao dos/as professores/as nao pode, nem deve,
estar restrita a inicial. Assim, tal como devera acontecer ao longo da
profissdo, no decorrer do estagio, foi fundamental ter a capacidade de
observar e, posteriormente, de refletir sobre todos os momentos reali-

zados. E perante esta constante avaliacio do trabalho desenvolvido

que se consegue ter a capacidade de, futuramente, melhorar e/ou adap-
tar a novos contextos. Segundo Cochran-Smith e L. Lytle (1993, cit.
por Alarcao, 2001), “a investigacao pelos professores brota de ques-
tdes ou gera questdes e reflete os desejos dos professores para atribu-
irem sentido as suas experiéncias e vivéncias, para adotarem uma ati-
tude de aprendizagem ou de abertura para com a vida em sala de aula”
(p. 5). Por conseguinte, durante a experiéncia de estagio, além de par-
ticipar, foi importante ter um olhar mais atento sobre possiveis ques-
toes que pudessem surgir, tal como aconteceu num dos momentos da

rotina do grupo.
3. Intervenciao Pedagégica

A intervengao consistiu em seis momentos, com o objetivo nao sé de
proporcionar outro sentido ao ato de participar do grupo em questao,
mas principalmente de desenvolver a formagdo cidada dos/as alu-
nos/as, consciencializando-os sobre tematicas relevantes, estas que

surgiram devido aos interesses manifestados.
3.1. 1. momento — “O que ¢ participar?”

O primeiro momento, ainda que elucidada relativamente a participa-
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c¢do das criangas na sua rotina, tendo em conta a importancia que exis-
tia em “dar voz” e ouvir os/as alunos/as, considerou-se importante
compreender quais as concegdes dos/as mesmos/as em relagao ao con-
ceito de participar e onde para eles/elas isso era visivel na sala de aula.
Desde modo, a turma foi organizada em grupos, aos quais lhes foi
facultada uma folha de registo com as seguintes perguntas: “O que €
para voceés participar?”’; “Em que momentos na sala ¢ que vocés con-
sideram que tém esse papel”. Alguns exemplos de respostas a pri-
meira pergunta foram as seguintes: “Participar ¢ colaborar”;
“Quando damos uma opinido estamos a participar”’; “Participar ¢ ndo
ser posto de parte”. J4 para a segunda pergunta algumas respostas fo-
ram: “Participamos na apresentacao de produgdes, participamos no
conselho de cooperagdo, projetos e nos momentos coletivos”; “Cos-
tumamos participar na matematica coletiva, trabalho de texto, proje-
tos, conselho de cooperagao, livros e leitura, etc.”. Assim que todos
0s grupos registaram as suas concegoes, foi sugerido que cada um
deles se dirigisse a frente da sala e partilhasse com os restantes cole-
gas 0s seus apontamentos, verificando-se que as ideias foram muito
semelhantes. Esta partilha foi um elo de ligagdo com a importancia

de consciencializar a turma acerca da liberdade de expressao, esta

que, ainda que possa ndo parecer, ndo ¢ um direito ilimitado.

Apo6s o levantamento das concecgdes abordadas anteriormente e fa-
zendo ponte com o 2.° momento da intervencdo, questionou-se a
turma sobre o seguinte: “Serd que, em Portugal, sempre tivemos a
oportunidade de participar e de dar a nossa opinido livremente?”’, com
o intuito de levar as criangas a refletirem sobre o assunto. De seguida,
recorreu-se ao livro “Avo, onde ¢ que estavas no dia 25 de abril?”, da
autoria de Ana Markl, no qual, em conjunto, analisamos os elementos
paratextuais do mesmo, principalmente o titulo do mesmo, ja que as
criangas partilharam historias dos seus avos na altura da data em ques-
tdo. Depois da leitura da historia, retomou-se a pergunta elaborada
inicialmente, isto €, “Serd que, em Portugal, sempre tivemos a opor-
tunidade de participar e de dar a nossa opinido livremente?”, a qual
os/as alunos/as responderam com prontiddo: “Nao”; “Antes do 25 de

abril, nao!”.
3.2. 2.° momento — Lan¢camento da sugestio dos debates

Desde o inicio do estagio, foi assumido o papel de observadora parti-
cipante, este que foi crucial para compreender as curiosidades das cri-
ancas e levando, consequentemente, ao langamento da gestdo dos de-

bates.
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Tendo em conta que, como ja foi referido, a rotina da turma era base-
ada no MEM, sendo acompanhada por instrumentos de regulagdo e
pilotagem, considerou-se oportuno recorrer ao Didrio de Turma para
registar a seguinte proposta: “Eu proponho a realiza¢do de debates”.
Apobs a mesma ser lida em Conselho de Cooperacao e acordada pelo
grupo, sucedeu-se o levantamento de possiveis temas a abordar nos
momentos.

Para além disso, importou compreender qual a ideia que as criangas
tinham sobre o conceito de debate, como ¢ possivel verificar na nota

de campo apresentada de seguida:

Figura 2

Nota de campo relativa a questdo sobre o conceito de debate

Nota de campo - 8 de maio de 2023 (segunda-feira)

Hoje, segunda-feira, durante o Conselho de Cooperagao, foi lida,
pelo Presidente da semana, a proposta que registei no Diario de Turma.
Apés a leitura da mesma e antes de a explicar ao grupo de alunos,

considerei fundamental questiona-los sobre o seguinte:

Estagiaria: Alguém me sabe dizer, ou tem uma ideia, do que é um
debate?

E.: Eu acho que é aquilo que fazem no tribunal.
Estagiaria: E., queres explicar melhor a tua ideia?

E.: No tribunal as pessoas estdo a debater sobre um assunto.

3.3.3.%,4.° ¢ 5. momento — Debates
Tal como mencionado anteriormente, tendo em conta os interesses
manifestados pela turma, foram realizados trés debates, mais precisa-
mente o 1.° debate - “Antes e depois do 25 de abril de 1974, 0 2.°
debate - “A guerra” e o0 3.° debate - “Os direitos das criangas”.
Importa mencionar que, antes de dar inicio ao primeiro debate, foi
fundamental apresentar a plataforma padlet, bem como do seu obje-
tivo para os debates, pois as criancas ndo tinham conhecimento da
mesma.
Os momentos eram sempre iniciados com um recurso relacionado
com o tema em questdo, com o intuito de contextualizar os/as alu-
nos/as sobre o mesmo. Assim, o 1.° debate comegou com a visualiza-
¢do de um video do canal televisivo RTP, intitulado de “25 de abril”,
0 2.° debate com a projecdo da obra “Guernica”, do pintor Pablo Pi-
casso e, por fim, o 3.° debate com a leitura do livro “Os direitos das
criangas”, da autoria de Luisa Ducla Soares.
Apos os recursos em questdo serem expostos, dava-se inicio as parti-
lhas dos/as alunos/as, no qual, através do desenvolvimento de compe-
téncias relativas a formagao cidada, ou seja, da argumentagdo, res-

peito, reflexdo, entre outros, debatiam, em grande grupo, sobre as
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ideias que tinham sobre os temas em questdo. Por meio dos debates a
turma consciencializava-se relativamente a tematicas do seu interesse
e consequentemente de realidades e de acontecimentos do mundo que
os rodeia. Assim, algumas das ideias transmitidas no 1.° debate foram
as seguintes: “Antigamente, as coisas eram muito diferentes. Antes do
25 de abril, ndo se falava sem permissdo porque o governo nao era
bom. Nao se podia beber coca-cola...porque tinha gas? Nao podiamos
fazer nada sem permissao”; “Pois, porque a PIDE era a policia desse
tempo, controlava as ruas, controlava multiddoes. A minha rua tem o
nome PIDE!”. No que diz respeito ao 2.° debate, alguns dos exemplos
foram os seguintes: “A Ucrania esta a sofrer e o Zelensky esta a arris-
car a vida para salvar o seu pais”; “Eu aprendi que a guerra € um acon-
tecimento que acontece quando uns paises falam mal uns dos outros
como pode comecar com dois paises ou mais... ou como pode ser a
guerra mundial que ¢ formada por todos os paises e também hé a
guerra civil”. Relativamente ao 3.° debate, algumas das opinides fo-
ram: “Os direitos das criancas s3o muito importantes, devemos res-
peita-los e valoriza-los”; “Todas as criangas tém o direito de estudar”.
Os exemplos apresentados anteriormente refletem as principais opini-

oes facultadas pelo grupo de alunos nos diferentes debates.

No final de cada um dos momentos de debate, individualmente, as
criangas recorriam ao seu computador pessoal e realizavam um co-
mentario no padlet.

Alguns dos exemplos presentes na plataforma padlet foram as seguin-
tes: “Hoje aprendi que ndo se podia beber coca cola porque Portugal
vivia em ditadura” — 1.° debate; “Eu ndo sabia que as criancas nao
podiam ir para a escola” — 2.° debate; “Os direitos das criancgas sao
muito importantes, devemos respeita-los e valoriza-los” — 3.° debate.
O registo realizado no final de cada debate consolidava, de forma ge-
ral, os conhecimentos que as criangas tinham adquirido, sendo possi-

vel recorrerem a plataforma sempre que fosse possivel.
3.4. 6. momento — Feedback dos momentos

O ultimo momento da intervengao consistiu, tal como em todo
0 processo, em ouvir os/as alunos/as e, por isso, foi necessario obter
um feedback em relacdo aos debates, este que doi realizado através
do inquérito por questionario.
Assim, foi entregue, por um dos responsaveis da tarefa que correspon-
dia a entrega de materiais — um dos momentos em que a participagao
dos/as alunos/as era visivel — uma folha com o questionario a cada

membro da turma.
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As principais questdes que me fizeram compreender a avaliacdo dos
alunos perante os debates realizados foram as seguintes: “Qual foi o
debate que mais gostaste?” e “E o que menos gostaste?”’, sendo pos-
sivel verificar as respostas dos/das alunos/as nos graficos apresenta-

dos.

Figura 2

Resposta a pergunta “Qual foi o debate que mais gostaste?”.

N.? de alunos

Legenda:

= 1.2 Debate: "Antes e depois do 25 de abril de 1974"

= 2 ° Debate: "A guerra”

= 3° Debate: "Os direites das cniancas”

Figura 3

Respostas a pergunta “E o que menos gostaste?”.

N.° de alunos

Legenda:

» 1.2 Debate, "Antes e depois do 25 de abril de 1974"

= 27 Debate: "A guerra”

= 3.° Debate: "Os direitos das criancas”

Analisando os graficos apresentados, torna-se claro que o debate com
o qual os alunos demonstraram maior interesse foi o relativo ao 25 de
abril de 1974 e aquele que menos gostaram o relacionado com a

guerra.
Reflexoes finais / Conclusoes

A adogao da estratégia de debate como promotora da formagao cidada
reconheceu-se como um meio bastante vantajoso para a turma em
questdo, ja que, para além de ter conseguido responder as necessida-
des manifestadas, também desenvolveu competéncias inerentes a pre-
sente componente ¢ fomentou a consciencializacdo de temas sociais

relevantes, levando a que posteriormente se possam formar cidadaos

Vol. 12-n.°2-2024

<85>



Medi@gdes — Revista OnLine da Escola Superior de Educagéo do Instituto Politécnico de Setubal

https://mediacoes.ese.ips.pt

responsaveis. Para além disso, fomentar um espago livre no qual os/as
alunos/as pudessem partilhar as suas ideias sobre temas fora do curri-
culo do 3.° ano, ou at¢ mesmo presentes no mesmo, fez com que, em
conjunto, fosse possivel abordar tematicas que lhes suscitassem curi-
osidade ou do qual disponham opinides que consideravam relevantes
partilhar com a turma. Também possibilitou conhecer as criancas de
outra perspetiva, estas que revelaram ser bastante cientes dos aconte-
cimentos que estdao a ocorrer no mundo.

Através dos questiondrios, estes que foram respondidos pelos/as alu-
nos/as, foi compreender quais as competéncias que os/as mesmos/as
consideravam ter adquirido. Assim, de forma geral, as criancas consi-
deraram ter adquirido as seguintes competéncias: “Informagao e Co-
municagdo”; “Pensamento critico e pensamento criativo” e “Relacio-
namento interpessoal” (Martins et al., 2017).

Ainda assim, tal como qualquer pratica, foi fundamental refletir sobre
a sua implementacao, proporcionando um olhar mais atento sobre os
desafios apresentados e as melhorias que poderiam ter sido realizadas.
Deste modo, tendo em consideracao os desafios ocorridos, destaca-se

a gestdo do tempo e do grupo, pois nem sempre os assuntos eram do

agrado de todos os/as alunos/as e, por vezes, ndo era possivel que to-
dos/as conseguissem registar, no dia da realiza¢do do debate, o co-
mentario no padlet. Relativamente as melhorias, visto que a imple-
mentacdo da estratégia de debate poderia assumir diferentes cami-
nhos, a ado¢do de uma pesquisa prévia relativamente as tematicas te-
ria sindo ainda mais vantajosa para os momentos de debate e para
os/as alunos/as.

Em suma, com o desenvolvimento do presente estudo aprimorei e co-
loquei em pratica conhecimentos que foram abordados ao longo da
licenciatura e do mestrado. Assim, indo ao encontro do que defendo e
acredito que seja a educacao, esta deve basear-se numa constante co-
operacdo entre todos os membros da turma — € ndo s6 —, ouvindo e
respondendo aos interesses das criangas, ja que “O sucesso escolar
estd associado a um ambiente de confianga, que permita que a crianga
se sinta aceite, amada, que lhe permita desenvolver sentimentos posi-
tivos sobre si propria” (A. L. Santos, 2020, p. 22). Além disso, € im-
portante que se comece a observar os/as alunos/as como atuais cida-
daos e ndo como futuros, ja que ¢ do conhecimento de todos que os
mesmos ja pertencem a comunidades, como € o caso da comunidade

escolar, onde, também eles devem tomar decisdes sobre 0os assuntos
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que lhes dizem respeito.
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