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Resumo

O projeto ARTICULAR surge do reconhecimento de dificuldades de Educadoras
Estagiarias em planificar e executar intervencdes educativas integrando aprendiza-
gens da area da lingua e da matematica em contexto de jardim de infancia. Neste
artigo, analisam-se em concreto duas propostas didaticas, construidas a partir de
literatura para a infancia. Desta analise, salienta-se uma perspetiva de articulagdo
que, mais do que uma juncdo de tarefas, constitui um caminho para aprendizagens
integradas e integradoras.

Palavras-chave:

Educacdo de Infancia, Articulacdo Curricular, Integragdo Curricular, Lingua, Mate-
matica, Formag&o Inicial.

Introducao

A formacéo de cidadaos para a sociedade do conhecimento exige rom-
per com ldgicas fragmentarias e realgar formas de trabalho colabora-
tivo, essenciais para a compreensao da complexidade do mundo real
(Roldao & Almeida, 2018). Por isso, a formacdo inicial deve propor-
cionar aos futuros educadores e professores experiéncias significati-
vas de articulacdo entre areas do conhecimento, numa perspetiva de
isomorfismo pedagdgico, esperando que os futuros profissionais de
Educacdo as possam replicar na sua préatica (Niza, 2009). Neste artigo,

procurar-se-4 compreender de que forma as estudantes estagiarias

Abstract

The ARTICULAR project arose from the recognition of difficulties of trainee teach-
ers in planning and implementing educational interventions integrating language
and mathematics learning in preschool education. In this article, we analyze specif-
ically two didactic proposals, built from picture books. This analysis highlights a
perspective of articulation that, rather than a joining set of tasks, constitutes a path
towards integrated and integrative learning.

Key concepts:

Early Childhood Education, Curriculum Articulation, Curriculum Integration, Lan-
guage, Mathematics, Preschool Teachers’ Education.

(EE), que frequentam um curso de mestrado que habilita para a do-
céncia em Educacao Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Ba-
sico, concebem a articulacdo entre a matematica e a linguagem oral e
abordagem a escrita, dois dominios da Area de Expressdo e Comuni-
cacgdo definidos nas OCEPE (Silva et al., 2016), apresentando exem-

plos contextualizados num projeto de inovacdo pedagdgica, o projeto

Vol. 10 - n.° 1 -2022

<115>



MediagGes — Revista OnLine da Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Setubal

http://mediacoes.ese.ips.pt

ARTICULAR - Uma experiéncia de articulagéo curricular na forma-
cdo inicial de educadores e professores do 1.° ciclo?, associado & for-
macao inicial de educadores de infancia e professores de 1.° ciclo do
ensino basico.
O projeto surge da identificagdo de dificuldades de as EE construirem
propostas para ser exploradas em contexto de estagio que permitam a
articulacdo destes dois dominios. A importancia de desenvolver estas
competéncias de construcao de propostas articuladas nos futuros edu-
cadores é suportada, antes de mais, pelas OCEPE (Silva et al., 2016),
ao salientarem a construcéo articulada do saber como um dos princi-
pios e fundamentos pedagogicos para este nivel educativo:
a definicdo de quaisquer areas de desenvolvimento e
aprendizagem representa apenas uma opcao possivel de
organizacdo da acdo pedagdgica, constituindo uma refe-
réncia para facilitar a observacdo, a planificacdo e a ava-
liacdo, devendo as diferentes areas ser abordadas de forma
integrada e globalizante. (Silva et al., p. 10)
As ideias de interdisciplinaridade e de articulagdo curricular ndo séo

1 Projeto financiado no ambito da bolsa de apoio a projetos de inovagdo pedago-
gica ARTICULAR (2021/22).

recentes, mas concretizam-se muito pouco e sdo dificeis de operacio-
nalizar (Rolddo & Almeida, 2018). Para este facto contribuem, entre
outros, dois tipos de obstaculos: “as concegdes educativas que enten-
dem o ato de educar como equivalente ao ato de ensinar e as conce-
¢Oes que ndo tém em conta que o saber se constroi no sentido de per-
mitir leituras mais abrangentes ¢ complexas” (Cosme, 2017, p. 6).
Considerando o conceito de articulacdo curricular multifacetado e
com diferentes entendimentos, no projeto ARTICULAR o seu signi-
ficado esta associado ao “estabelecimento de conexdes entre concei-
tos, conteudos e temas oriundos de distintos campos do conhecimento,
facilitando a aquisicdo de um conhecimento global, integrador e inte-
grado” (Cosme, 2018, p. 123).

Neste projeto o estabelecimento de conexdes é visivel a dois niveis:
(i) no que respeita as competéncias transversais que sdo mobilizadas
em mais do que uma UC e que podem contribuir para o sucesso aca-
démico das estudantes de mestrado e (ii) relativamente as competén-

cias profissionais necessarias para um desempenho de qualidade dos
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futuros profissionais. Neste artigo, destaca-se, em particular, o esta-
belecimento de conexdes ao nivel das competéncias profissionais, so-
bretudo quando se pensa na aprendizagem das criangas nos primeiros
anos. Efetivamente, é consensualmente aceite pelos profissionais de
Educacédo que o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca se re-
alizam de forma holistica, “tanto na atribuicao de sentidos em relacao
ao mundo gue a rodeia, como na compreensao das relacdes que esta-
belece com os outros e na construcdo da sua identidade” (Silva et al.,
2016, p. 10). Por isso, € fundamental que os futuros educadores e pro-
fessores sejam envolvidos em processos de formagdo que articulem
mais do que uma area do conhecimento, de modo a promover, na sua
pratica profissional futura, aprendizagens de forma holistica e global.
Sendo a literatura para a infancia e a sua exploracdo adequada co-
mummente associada a promocdo do prazer e motivagdo para ler e
escrever, constitui também um excelente recurso para o desenvolvi-
mento de diferentes competéncias (Silva et al., 2016; Mata, 2006),
nomeadamente no que diz respeito a conceitos e processos matemati-
cos (Mendes & Costa, 2016; Pinto et al., 2021). Assim, o projeto AR-
TICULAR parte de um conjunto de livros de literatura para a infancia,

criteriosamente selecionados, para o desenvolvimento de propostas de

articulagdo a ser exploradas nos contextos de estagio em jardim de
infancia.

1. Literatura para a infancia e construgéo de significados mate-
maticos

Varios autores, tais como Janes e Strong (2014) e Mendes e Costa
(2016), apontam para o facto de que a literatura para a infancia, desde
que criteriosamente selecionada e explorada, fornece um contexto re-
levante para construir significados matematicos. A aquisigao e desen-
volvimento de ideias e conceitos matematicos inicia-se muito preco-
cemente, desde os primeiros anos de vida, cabendo ao educador, em
particular, o papel de proporcionar as criangas contextos ricos e que
potenciem esse desenvolvimento. Ao mesmo tempo, tal como referem
Silva et al. (2016), é fundamental o apoio as criancas no seu desejo de
aprender, oferecendo-lhes uma diversidade e multiplicidade de opor-
tunidades educativas que possam constituir a base da aprendizagem
da matematica.

O contributo da literatura para a infancia na aquisicdo e desenvolvi-
mento do pensamento matematico é referido por diversos autores e

constitui o foco de investigacGes ao nivel da didatica da matematica,
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realizadas em contexto de jardim de infancia e no ensino basico (Ca-
sey, Kersh & Young, 2004; Van den Heuvel-Panhuizen & Elia, 2012).
Nomeadamente, Van den Heuvel-Panhuizen e Van den Boogaard
(2008) referem uma investigacdo com criancas de cinco anos sobre a
exploracdo de um livro de literatura para a infancia, em que é possivel
compreender que a leitura daquele livro funcionou como impulsiona-
dor do pensamento matematico das criancas envolvidas. Os mesmos
autores referem a importancia do conhecimento das caracteristicas de
cada livro de literatura para a infancia na aprendizagem da matema-
tica.

O recurso a livros no ambito da aprendizagem da matematica justifica-
se por diferentes ordens de razdo: o seu valor motivacional, o seu con-
tributo na construcdo de uma atitude positiva face a matematica e o
facto de poderem contribuir para a compreensdo de processos mate-
maticos — comunicacao, representacdo, conexdes, resolucdo de pro-
blemas e raciocinio (Flevares & Schiff, 2014). Além disso, ha evidén-
cias da investigacdo de que o recurso a literatura para a infancia pode
promover o desenvolvimento do pensamento matematico associado a
conceitos geomeétricos, numericos, de representacdo de dados e de me-
dida (Van den Heuvel-Panhuizen, Van den Boogaard & Doig, 2009).

Quanto a selecdo de livros para a aquisicdo e desenvolvimento do pen-
samento matematico, ha autores, tais como Van den Heuvel-Panhui-
zen e Elia (2012), que desenvolveram quadros de referéncia que per-
mitem avaliar livros ilustrados (no original picture books) do ponto de
vista das suas potencialidades para a aprendizagem da matematica.
Nestes quadros de referéncia, sdo considerados descritores de analise
relevantes aspetos como a pertinéncia das ideias matematicas incor-
poradas, a possibilidade de se poderem estabelecer conexdes entre
ideias matematicas, a sua adequacdo as crian¢as a que se destinam, a
possibilidade de as envolver e o seu poder na promocéo da aprendiza-
gem de processos matematicos.

Paralelamente, a forma como os contetidos matematicos se encontram
explicitos ou implicitos na estrutura textual assume contornos diferen-
ciadores. Marston (2014) propOe uma categorizacdo que considera
trés tipos de contelido matematico associado aos livros ilustrados com
matematica:

- contetido percecionado: livros de literatura para a infancia nos quais
se pode perceber a ocorréncia ndo intencional de contedos matema-

ticos (o objetivo destes livros € principalmente a fruicéo literaria);
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- contetido explicito: livros escritos com referéncias explicitas a con-
teudos matematicos, como, por exemplo, os livros para ‘contar’;

- contetdo incorporado: livros escritos com finalidades de fruicéo li-
teraria que integram, de forma intencional, ideias matematicas.
Mendes e Costa (2018) analisaram um conjunto de livros de literatura
para a infancia e realizaram uma ‘bibliografia comentada’ de livros
em lingua portuguesa, que pudessem ser utilizados como recurso tanto
para a aprendizagem da matematica, como para a aprendizagem da
lingua, numa perspetiva de articulacdo curricular. Tal como referem
as autoras, a lista apresentada é necessariamente incompleta, mas é
um ponto de partida que pode ser Util a educadores e a professores
quando planificam atividades integradoras ou projetos associados a
estas duas areas curriculares. Este apontamento das autoras evidencia
a relevancia de mais investigacdo sobre a préatica que explore outros
livros e que contribua com fundamentacdo empirica para a perspetiva
defendida.

Paralelamente a importancia da definicdo de critérios de selecdo dos
livros para trabalhar conceitos matematicos, é importante proporcio-
nar contextos de leitura/audicéo de histérias que possibilitem as cri-

ancas a formulacdo de hipdteses sobre o funcionamento da leitura e

da escrita (Martins & Niza, 2014), incentivando comportamentos
emergentes de literacia de leitura. Se estes contextos proporcionarem
experiéncias positivas e prazerosas de contacto com o livro e com a
leitura, podem moldar o gosto por ler e formar leitores avidos de novas
experiéncias com mais livros, objetivo principal da literatura para a
infancia. Importa também n&do esquecer que as assimetrias sociais, €
consequentes diferencas no acesso a produtos culturais, tém de ser mi-
nimizadas através da acao da escola. No caso concreto, com livros de
referéncia, que ndo sdo um bem acessivel a todas as familias, a pro-
mogéao de situagdes diversificadas de leitura e exploragdo dos livros
constitui um meio de minimizar as diferencas e disponibilizar a todos
iguais oportunidades (Mata, 2006).

A promogéo de situagdes que envolvam a leitura e a exploragdo de
livros em contexto de jardim de infancia est4 diretamente associada
ao desenvolvimento do dominio da linguagem oral e abordagem a es-
crita. Ouvir ler historias, em geral, € motor de expansao do conheci-
mento lexical e, consequentemente, de aquisi¢do e desenvolvimento,
através do conhecimento de propriedades estruturais associadas a ati-
vacdo de novos itens lexicais e funcionais. Além disso, ouvir ler al-

guns géneros de texto, com especificidades fonoldgicas como rimas
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ou jogos de palavras, pode potenciar diferentes niveis de consciéncia
fonoldgica, como a silabica, intrassilabica ou de palavra, sendo esta
uma etapa crucial ndo s6 do desenvolvimento do conhecimento fono-
I6gico, mas também um forte preditor de sucesso na iniciacéo a leitura
e a escrita (Freitas, Alves, & Costa, 2008; Sim-Sim, Silva, & Nunes,
2008).

Considerando a concec¢do de situacdes de aprendizagem envolvendo
literatura para a infancia, salienta-se que a riqueza da estruturacdo lin-
guistica e discursiva dos textos pode ser vista como um input linguis-
tico rico, na medida em que se diferencia dos enunciados tipicos das
interacdes comunicativas espontaneas e familiares. O desafio de ouvir
e compreender enunciados mais complexos, com uma linguagem lite-
raria desafiante para as criangas, pode ser simultaneamente motor de
desenvolvimento do conhecimento linguistico e de capacidades de
compreensdo. Como se defende em Mendes e Costa (2018), o envol-
vimento das criancas na situacdo de leitura, através de um questiona-
mento intencional antes, durante e ap0s a leitura pode promover niveis

de compreens&o oral de complexidade crescente.

Neste sentido, Pinto et al. (2021) propdem uma sequéncia articulada
de tarefas tendo em conta os diferentes momentos de exploracdo do

livro, como ilustra a Figura 1:

Figural
Representacéo grafica das propostas integradoras

eTarefas de eTarefas de

lingua e eTarefas de lingua e
matematica lingua e matematica
matematica

Pos-leitura

Nota. Adaptado de Pinto et al. (2021)

Nesta sequéncia, é importante fazer emergir dos diferentes momentos
da leitura/narracdo da historia (antes da leitura, leitura e apds a leitura)
diferentes tarefas, quer do dominio da linguagem oral e de abordagem
a escrita, quer da matematica (Pinto et al., 2021). Os objetivos de
aprendizagem e os procedimentos e recursos vao surgindo articulada-

mente ao longo dos trés momentos.
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Em suma, vérios trabalhos, que partem de investigacéo e reflexdo so-
bre préticas pedagdgicas de leitura, evidenciam as potencialidades dos
livros no desenvolvimento ndo em paralelo, mas integrado e integra-

dor de capacidades de lingua e de matematica.

2. Metodologia

Este artigo decorre do desenvolvimento do projeto ARTICULAR, tal
como referido anteriormente, que esta a ser realizado na Escola Supe-
rior de Educacdo do Instituto Politécnico de Setubal, no contexto do
curso de Mestrado em Educacgéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° ciclo do
Ensino Basico, mais diretamente relacionado com as unidades curri-
culares de Didatica da Educacao de Infancia | (DEI I) do 1.° ano, 1.°
semestre, e de Lingua e Literatura Portuguesas (médulo de Escrita
Académica), do 2.° semestre do mesmo ano. Um dos objetivos do pro-
jeto é promover a articulacdo, a partir de livros, entre diferentes areas
curriculares no contexto de DEI I.

Antes do inicio das aulas da UC DEI | foi aplicado um questionério a
todas as EE da turma, cujo objetivo foi conhecer o seu entendimento
de “articulagdo curricular” e a sua opinido sobre a importancia de pro-
mover esta articulagdo através das tarefas propostas as criangas. Por

limitacdo de espaco, os dados desse questionario ndo serdo alvo de

analise e discusséo neste artigo. Contudo, os seus resultados, que evi-
denciam uma percecdo de articulagéo curricular muito limitada e, so-
bretudo, associada a ideia de “jungdo” de areas diferentes numa logica
linear, orientaram as opg¢des pedagdgicas das docentes na lecionagédo
desta UC.

As EE foram envolvidas na construcao de propostas de tarefas de ar-
ticulacdo dos dois dominios e na analise e discussdo de propostas pre-
viamente desenhadas pelas docentes, com o intuito de poderem com-
parar e identificar aspetos a alterar nas suas propostas. No final da UC,
realizaram um trabalho de planificacdo e exploracdo de uma tarefa
integradora (TPE-TI).

Neste artigo, focamo-nos na analise de dois desses trabalhos de plani-
ficacdo e exploracdo de tarefas integradoras, realizados pelas estudan-
tes Ana Teresa Marques e Telma Reis, que incidiram na articulagao
da matematica e da linguagem oral e abordagem a escrita, a partir de
dois livros previamente selecionados. Esta analise centra-se na estru-
tura das propostas, tendo em conta as aprendizagens a promover e 0S
procedimentos e recursos usados em cada um dos momentos de ex-

ploracédo da historia.
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3. Concretizacao de duas propostas de articulacao

Nesta seccdo, apresentamos as duas propostas de articulacdo entre os
dominios da matematica e da linguagem oral e abordagem a escrita,
desenvolvidas pelas EE.

Importa referir que, no contexto deste artigo, serdo apenas apresenta-
dos e analisados as aprendizagens a promover e 0s procedimentos que
relacionam a matematica com a linguagem oral e abordagem a escrita
nos momentos de pré-leitura, leitura e pds-leitura, embora as EE te-
nham incluido nas suas planificacfes outras areas de contetdo. Por
iss0, as secghes seguintes, de analise dos dados relativos aos procedi-
mentos e recursos, estdo organizadas de acordo com estes trés mo-

mentos de exploracdo dos livros.

3.1. Proposta 1
Livro selecionado: Bicas e Azul, de Kristyna Litten.
Sinopse: “Numa linguagem simples e com imagens carregadas de ter-
nura, conhecemos uma comum girafa e o seu novo e diferente amigo.
Reforca a mensagem de que ser e fazer algo diferente pode enriquecer
a nossa monatona existéncia. Um livro cheio de onomatopeias que o
tornam muito divertido para além da mensagem de amizade e dife-

renga”. (https://www.wook.pt/livro/bicas-e-azul-kristyna-litten/19249371)

A capa do livro referido é apresentada na Figura 2.

Figura 2
Capa do livro Bicgs e Azul

https://www.wook.pt/livro/bicas-e-azul-kristyna-litten/19249371

Aprendizagens a promover

A planificacdo da proposta apresentada pela EE inclui os objetivos de
aprendizagem associados aos dominios da matematica e da linguagem
oral e abordagem a escrita, para além de objetivos associados a outros
dominios. Nesta proposta foram considerados os trés momentos de
leitura e animacdo do livro, os quais pressupdem o envolvimento das
criancas na hora do conto: pré-leitura, leitura e pos-leitura (Viana &
Ribeiro, 2017).

Na Figura 3 apresentamos 0s objetivos de aprendizagem de cada do-

minio, relativos a cada um destes momentos. A andlise desta tabela
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permite, por um lado, identificar a preocupacdo da EE em mobilizar
aspetos relacionados com a matematica ao longo dos varios momentos
de trabalho com o livro, associando aos dois primeiros a intencionali-
dade de desenvolver o interesse e a curiosidade pela matematica.

Por outro lado, ainda no que diz respeito a matematica, observa-se a
exploragdo intercalada de temas (nomeadamente a geometria e 0s nu-
meros e operacdes) ao longo do trabalho com o livro, acompanhando
questdes associadas a comunicacao oral e consciéncia linguistica.

Relativamente a linguagem oral e abordagem a escrita, verifica-se que
a EE procurou integrar os diferentes componentes identificados nas
OCEPE (Silva et al., 2016) em todos os momentos da histéria, valori-
zando o prazer e motivacao para ler e escrever nos momentos de lei-

tura e pos-leitura e de consciéncia linguistica na pré-leitura.

Figura 3
Identificagcdo dos objetivos de aprendizagem na proposta 1

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Comunicacgao oral

Compreender mensagens orais em situagdes de comunicagao
Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar
eficazmente de modo adequado & situagdo

Ouvir os outros e responder adequadamente, apresentando as suas
ideias e saberes, tanto em situagcdes de comunicag&o individual como
em grupo

Matematica

Geometria

Reconhecer formas geométricas (bidimensionais)

Identificar o nimero de silabas de uma palavra

letras e ap da sua @o em palavras

Convencoes da escrita

Aperceber-se da direcionalidade da linguagem escrita
Estabelecer relagdes entre a escrita e a mensagem oral
Identificar letras e saber o nome de algumas delas

Diferenciar escrita de desenho

3
P, 5-Loi . - T
Consciéncia linguistica Pré-Leitura  Numeros e operacdes H
@
Identificar o nimero de silabas de uma palavra Identificar quantidades 2
o
Isolar ou contar o nimero de palavras numa frase ]
E3
2,
s e g
Abordagem a escrita a8
Identificar convengdes da escrita 3
5
Identificar a direcionalidade da escrita 3
o
L )
Comunicacao oral g
Compreender mensagens orais em situagdes de comunicagdo g
Ouvir historias, prazer e sati
Leitura
Consciéncia linguistica Numeros e operagoes
Identificar e produzir onomatopeias Identificar quantidades
Isolar ou contar o nimero de palavras numa frase
f‘; Comunicacao oral Geometria
8 Compreender mensagens orais em situagdes de comunicagéo Representar padrGes
o
' . .
& Usar alinguagem oral em contexto, conseguindo comunicar
2 eficazmente de modo adequado 4 situagéo
]
£ Ouvir os outros e responder adequadamente, apresentando as suas
i’ ideias e saberes, tanto em situagoes de comunicagao individual como
]
N em grupo
8 grup
a
Consciéncia linguistica S
9 Pés-leitura
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Procedimentos e recursos

Pré-leitura. A pre-leitura € um momento importante de trabalho com
os livros que permite, entre outros aspetos, motivar a crianca para ou-
vir ler, ativar conhecimentos facilitadores da compreenséo oral e con-
vocar conhecimentos prévios (Viana & Ribeiro, 2017).

Nesta proposta foram trabalhados a capa, as guardas e o titulo, com o
objetivo de antecipar contetdos e de levantar hipdteses sobre o conte-
udo da obra. A propdsito da ilustracdo da capa, por exemplo (Figura
2), e depois de ouvidas as vérias intervengdes sobre o seu contetdo,
as criancas foram incentivadas a observar as formas dos animais e a
identificar figuras geométricas e, em alguns casos, a justificar a res-
posta, descrevendo caracteristicas das figuras (linhas 9 e 10, Episddio
1, Figura 4) e a identificar diferentes figuras com a mesma forma (li-
nhas 13 e 14, Episddio 1).

Leitura. Apds uma primeira leitura sem interrup¢oes, para que as cri-
ancas pudessem conhecer a histéria e as aventuras das personagens,
seguiu-se uma leitura pagina-a-pagina com a ajuda das criangas. A EE
incentivou-as a produzir as onomatopeias que surgem no livro, sem-
pre que os animais realizam diferentes a¢des: Crunch-crunch (comer),

Glu-glu (beber) e Zzzzzz (dormir). Em cada uma delas “(...) apds a

producdo da estagidria, as criangas repetem o som o nimero de vezes
que esta indicar. Exemplo: Crunch. - Repitam 0 som trés vezes -
Crunch, crunch, crunch” (nota de campo 1 — TPE-TI). Para desenvol-
verem esta atividade, as criancas teriam de identificar a quantidade
associada ao numero de vezes que se repetiam as palavras (Figura 5,
Episodio 2).

Figura 4
Episodio 1

[

Eu: Olhando para aqui (capa), quais as figuras geométricas que veem na capa?
2 Crianga 1: Circulos nas girafas.
3 Eu: Onde? Aponta aqui no livro
4 Eu: Concordam que estdo circulos nas manchas da girafa?
5 Cringa 2: Sim, mas também hd tridngulos.
6 Eu: Onde é que estas a ver um tridngulo?
7 Crianga 2: Nas flores.
8 Eu: Boa! Mas porque é que te parecem tridngulos?
9 Crianga 2: Porque tem trés pontas (...)
10 Eu: E mais? Que mais figuras geométricas encontram?
11 Crianga 3: Quadrados aqui (aponta).
12 Crianga 4: Um retangulo nas pernas.

13 Eu: Boa! E aqui (no pescogo) que figura é que temos?

14 Crianga 4: Um retangulo sé que é maior e mais fininho.

Pos-leitura. Nesta fase, foi feito o reconto da histdria pelas criancas e

foram colocadas questbes de resposta aberta de compreensao literal
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(acBes das personagens) e de compreensdo critica (gosto/ndo gosto;
fez bem/fez mal). Durante a interacdo que se estabeleceu, algumas
questdes tiveram como objetivo a continuacdo de padrdes, cujos ele-
mentos da unidade padrdo correspondem as acdes comer, beber e dor-

mir realizadas pelas personagens da historia.

Figura 5
Episodio 2
Eu: Quantas vezes se repetiam as palavras comer, beber e dormir?
Crianga: O dia todo, faziam o mesmo e por isso faziam [muitas] coisas igual.
Pedi que continuassem trés vezes a sequéncia, ou seja, as criangas comegaram a continuar

um padrdo de repetigdo da seguinte forma:

Criangas: Crunch, Crunch, Crunch; Glu, Glu; Zzz; Zzz; Zzz (...) 3 vezes.
Posteriormente, cada crianga desenhou e pintou as girafas e criou pa-
drdes associados as acOes acima referidas. Na Figura 6, apresentam-
se exemplos de algumas das representacGes desses padroes realizadas
pelas criangas. Nelas, as criangas representam a unidade padrdo, em
coluna, repetida duas vezes.

Finalmente, as criancas escreveram no desenho o titulo, permitindo

identificar as suas representacdes da escrita.

Figura 6
llustracéo realizadas pelas criancas das personagens da histdria a
realizar acOes de repeticédo

3.2. Proposta 2

Livro selecionado: Todos no Sofa, de Luisa Ducla Soares (autora) e
Pedro Leitdo (ilustrador).

Sinopse: “Que bom ¢ estar no sofa. Mas se nove amigos, entre eles
um elefante, resolverem sentar-se ao nosso lado, o que acontecera?”
(https://www.wook.pt/livro/todos-no-sofa-luisa-ducla-soa-
res/196410)

A capa do livro referido é apresentada na Figura 7.
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Figura?7
Capa do livro Todos no Sofa

Tows LU BUCLA SOLRES -q-nww.lﬁ‘

https://www.wook.pt/livro/todos-no-sofa-luisa-ducla-soares/196410

Aprendizagens a promover

A planificacdo da proposta apresentada pela EE inclui, tal como a pro-
posta 1, os objetivos de aprendizagem associados aos dominios da
matematica e da linguagem oral e abordagem a escrita, para além de
objetivos associados a outros dominios. Esta planificacdo considerou,
igualmente, os trés momentos de trabalho em torno de uma histéria
infantil: pré-leitura, leitura e pos-leitura.

Na Figura 8 apresentamos 0s objetivos de aprendizagem de cada do-
minio, relativos a cada um destes momentos.

A andlise da Figura 8 permite identificar que, também nesta proposta,

é visivel a preocupagdo da EE em mobilizar a matematica ao longo
dos varios momentos de trabalho com o livro, intercalando diferentes
aspetos relacionados com o tema nameros e operacoes.

Relativamente a linguagem oral e abordagem a escrita, a EE valorizou
a comunicacao oral, procurando que ao longo das propostas inseridas
na pré-leitura, leitura e-pds-leitura, as aprendizagens se centrassem no
estabelecimento de lacos afetivos com a historia, com o objetivo de

desenvolver nas criangas o prazer e motivacao para ler e escrever.
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Figura 8
Identificacdo dos objetivos de aprendizagem na proposta 2

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita Matematica

Comunicagao oral Numeros e operagdes
Ouve os outros e responde adequadamente, apresentando as suas

ideias e saberes, (...) em situagdes de comunicagao (...) em grupo Pré-Leitura  Realiza contagens

Identifica a capa, contracapa, [lombada] (...) de albuns narrativos

Comunicacao oral Numeros e operacoes

Compreende mensagens orais em situagdes de comunicagao Identifica quantidades

Usa os termos “mais do que” e “menos do que” na comparagéo de
Ouve atentamente historias (...), mostrando prazer e satisfagéo quantidades
Leitura Comega a relacionar a (...) subtragao com o retirar de uma
quantidade de um grupo de objetos
Usa correspondéncia termo a termo para (...) contar objetos de um
conjunto

Identifica, numa contagem, que a quantidade total corresponde a
Gltima palavra (termo) que disse

Comunicagao oral Numeros e operagoes

Compreende mensagens orais em situagdes de comunicagao Realiza contagens

Prazer e motivacao para ler e escrever

Usa a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar
eficazmente de modo adequado a situagéo

Ouve os outros e responde adequadamente, apresentando as suas

N N RS Pés-leitura
ideias e saberes, (...) em situagdes de comunicag&o (...) em grupo

Consciéncia linguistica
Discrimina sons do meio ambiente

Estabelece a relagao entre sons onomatopaicos e os sons da fala

Procedimentos e recursos

Pré-leitura. A proposta iniciou-se com a pré-leitura, possibilitando
que as criangas antecipassem o conteido a partir do titulo e da ilustra-
cao da capa. Tal como na proposta anterior, a EE procurou motivar as
criancgas para ouvirem a historia, proporcionando momentos de desen-
volvimento da comunicacgéo oral, e aproveitou esses momentos para
promover aprendizagens relacionadas com a matematica, como ilustra

a Figura 9.

Figura 9
Episodio 3

Eu—Hojetrago aquiumahistoria que se chama “Todos no Sofa”. Ja viram bem a quantidade de animais
que estdo aquino sofd? Vamos contd-los?

Em unissono, as criangas responderam afirmativamente a minha questdo e comegaram de imediato a
enumerar os animais que viam na lustragdo da capa do livro.

Ainda nesta fase de pré-leitura, as criancas foram convidadas a iden-
tificar os animais e a proceder a sua contagem para se “conscienciali-
zarem (...) de que a cada palavra corresponde um e um so objeto (...)
(Castro & Rodrigues, 2008, p. 18)” (nota de campo 2 — TPE-TI), tra-
tando-se, no que diz respeito a lingua, de uma tarefa de desenvolvi-
mento da consciéncia linguistica (consciéncia de palavra). As ques-
tdes colocadas, relacionadas com a matematica, potenciaram a mobi-
lizacdo do subitizing e da correspondéncia termo a termo e permitiram
a EE a percecdo sobre a no¢do de cardinalidade das criancas.

Leitura. A leitura da historia foi feita em varios momentos, com o re-
curso a diferentes materiais: um sofad em tamanho reduzido e um con-

junto de fantoches (Figura 10).
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Figura 10

Uma vez mais, para além dos objetivos que definiu para a area da
linguagem oral (ouvir os outros, responder adequadamente, etc.) a EE
colocou questbes que permitiram as criancas realizar contagens, pro-
curando provocar a emergéncia das operac@es, mais concretamente da
subtracdo (Figura 11, episodio 4).

Figura 11
Episodio 4

Eu — Temos aqui os amiguinhos todos que tinhamos no sofa (apontando para os
fantoches). Quantos é que eram?

Todos — Dez!

Eu — O rato saiu do sofa. (pedindo a uma crianga para retirar o fantoche do rato do
“sofa”) Quantos amigos é que estdo 1a?

Dinis — Cinco.

Eu —Sera que sdo cinco?

Alana — Nao!

Eu — Quantos sdo, Alana?

Alana — S3o... (esticou todos os dedos das maos e depois baixou um) Nove!

Este episddio (Figura 11) exemplifica, também, que as questdes colo-
cadas permitiram que as criangas levantassem hipdteses sobre o de-
senvolvimento da historia, antecipando os acontecimentos.
Pos-leitura. No momento da pos-leitura, com o objetivo de avaliar a
compreensdo das criangas, foi realizado um jogo de verdadeiro e
falso. As questdes com este formato, “além de sugerirem a inferéncia,
permitem que todas as criangas se possam pronunciar” (Viana, & Ri-
beiro, 2017, p. 56).

Consideracoes finais

As propostas apresentadas partem de duas obras de literatura para a
infancia com caracteristicas diferentes. A primeira, Bicas e Azul, é
uma obra cujo contetido se centra na amizade, na diferenca e na acei-
tacdo das diferencas, ndo sendo, por isso, um titulo que conste habitu-
almente na lista de livros para trabalhar em articulacdo com a mate-
matica. Enquadra-se, pois, de acordo com a categorizacao apresentada
por Marston (2014), no conjunto de livros com conteudo percecio-
nado, cujo objetivo principal é a fruicdo literaria. Ja a segunda, Todos
no Sofa, obra com contetdo incorporado (Marston, 2014), tem como
objetivos principais, para além do comico da situacdo, proporcionar

contextos de contagens progressivas e regressivas.
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Muitas das propostas de articulacdo entre a lingua e matematica a par-
tir de obras de literatura para a infancia sao, habitualmente, desenha-
das numa logica linear. Isto €, como ja referimos anteriormente, num
primeiro momento trabalha-se a historia e sé depois o contetdo (ou
conteudos) da matematica. Muitas vezes, a histdria assume o papel de
“ponto de partida”, ndo voltando a ser retomada durante as tarefas
propostas para os diferentes conteudos.

Ora, nas propostas aqui apresentadas, verifica-se uma tentativa de ar-
ticulacdo numa logica diferente, em que as tarefas de lingua e de ma-
tematica estdo interligadas e acompanham a histdria das personagens
do livro desde o seu inicio até ao fim. Este sera, pois, 0 aspeto mais
relevante das propostas e aquele que exigiu da parte das EE a constru-
cao de uma concecéo de articulacdo distinta daquela que inicialmente
apresentavam. Trata-se, assim, e retomando as palavras de Cosme
(2018) do “estabelecimento de conexdes entre conceitos, contetidos e
temas oriundos de distintos campos do conhecimento, facilitando a
aquisi¢do de um conhecimento global, integrador e integrado” (p.
123).

Apesar da importancia de que se revestem 0os momentos de leitura e

de animac&o de histdrias no desenvolvimento de diferentes competén-
cias das criancas, nédo se pode perder de vista o seu objetivo principal:
criar cumplicidade pelas emogdes que permitem vivenciar. Assim, de-
verd valorizar-se 0 seu conteddo e as criangas deverdo continuar a
lembrar-se da histdria pelo interesse que esta lhes despertou e ndo por
qualquer contetdo que lhe foi associado. Para isso, é fundamental que
as propostas de articulacdo nao se resumam a um processo linear de
leitura/narracédo da histdria e, a partir dela, proporcionar momentos de
desenvolvimento de competéncias relacionadas com a matematica e
com a lingua, mas antes de uma proposta em que os dois dominios
“entram” na historia e se interligam nas questdes colocadas, nos desa-
fios lancados ou nas a¢des pelas quais as personagens vao passando.
(Pinto et al., 2021, p. 1)

Uma vez que esta forma de pensar a articulacao se afasta daquelas que
sdo as praticas habitualmente desenvolvidas, é importante que no con-
texto da formacéo inicial sejam dadas oportunidades aos estudantes
para planificarem e explorarem propostas de articulagéo entre duas ou
mais areas/dominios e refletirem sobre as suas potencialidades e ca-
racteristicas no desenvolvimento de aprendizagens integradas e inte-

gradoras.
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